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Öz 

Bu araştırmanın amacı, işbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının müzik derslerindeki başarı, öz-yeterlik ve müzik 
okuryazarlığı düzeyleri üzerindeki etkisini incelemektir. Gerçek deneysel desen kapsamında kontrol gruplu ön-test son-test modeli 
kullanılmış; çalışma 31’i deney ve 31’i kontrol grubunda olmak üzere toplam 62 katılımcı ile yürütülmüştür. Deney grubunda 10 hafta boyunca 
takım-oyun-turnuva tekniğine dayalı işbirlikli öğrenme uygulanırken, kontrol grubunda geleneksel öğretim yöntemleri tercih edilmiştir. 
Araştırmada veri toplama araçları olarak Müzik Dersi Başarı Testi (MDBT), Müzik Okuryazarlığı Ölçeği (MOÖ) ve Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik 
İnancı Ölçeği (MEÖİÖ) kullanılmıştır. Elde edilen bulgular, MDBT son-test puanlarında deney grubu lehine anlamlı ve orta düzeyde bir fark 
olduğunu göstermiştir (p<0,05; d=0,49). Grup içi analizlerde hem kontrol grubunda (d=0,47) hem de deney grubunda (d=0,84) anlamlı 
gelişmeler belirlenmiş, deney grubunun gelişim düzeyinin daha yüksek olduğu saptanmıştır. Müzik okuryazarlığı açısından her iki grupta da 
anlamlı ilerleme görülmesine rağmen gruplar arası fark anlamlı bulunmamıştır. Öte yandan, MEÖİÖ son-test sonuçlarında deney grubu lehine 
anlamlı ve yüksek düzeyde bir fark ortaya çıkmıştır (d=0,54). Ayrıca deney grubunun öz-yeterlik gelişimi (d=0,86), kontrol grubuna (d=0,47) 
kıyasla daha güçlüdür. Sonuç olarak, işbirlikli öğrenme yönteminin özellikle akademik başarı ve öz-yeterlik üzerinde güçlü bir etki 
oluşturduğu, ancak müzik okuryazarlığı üzerindeki etkisinin sınırlı kaldığı söylenebilir. 

Anahtar Kelimeler: Başarı, İşbirlikli Öğrenme, Müzik Okur Yazarlığı, Müzik Dersi Öz-yeterlik, Okul Öncesi 

The effect of cooperative learning method on pre-school teacher candidates’ self-
efficacy achievement, success, and music literacy 

Abstract 

The aim of this study is to examine the effects of the cooperative learning method on preschool teacher candidates’ achievement, self-efficacy, 
and music literacy levels in music courses. A true experimental design with a pre-test–post-test control group model was employed. The study 
was conducted with a total of 62 participants, consisting of 31 in the experimental group and 31 in the control group. During the 10-week 
online instructional period, the experimental group received instruction based on the team-game-tournament technique of cooperative 
learning, whereas the control group was taught using traditional teaching methods. The data collection instruments included the Music Course 
Achievement Test (MCAT), the Music Literacy Scale (MLS), and the Music Education Self-Efficacy Belief Scale (MESEBS). The findings revealed 
a statistically significant and moderate effect in favor of the experimental group in the MCAT post-test scores (p <0.05; d = 0.49). Within-group 
analyses indicated significant improvements in both the control group (d = 0.47) and the experimental group (d = 0.84), with a higher level of 
improvement observed in the experimental group. Although both groups demonstrated significant progress in terms of music literacy, no 
significant difference was found between the groups. On the other hand, the MESEBS post-test results showed a statistically significant and 
high-level effect in favor of the experimental group (d = 0.54). Furthermore, the increase in self-efficacy in the experimental group (d = 0.86) 
was stronger compared to the control group (d = 0.47). In conclusion, the cooperative learning method appears to have a strong impact on 
academic achievement and self-efficacy, while its effect on music literacy remains limited. 

Keywords: Success, Cooperative Learning, Music Literacy, Music Lesson Self-Efficacy, Pre-school 

GİRİŞ 

Müzik eğitimi sürecinin en önemli basamaklarından biri okul öncesi dönemdir. Okul öncesi dönemde çocuklar keşfetme ve 
öğrenme konusunda oldukça meraklıdırlar. Tüm yaşamlarını etkileyecek olan öğrenme bu dönemde başlamaktadır. Çocuğun 
beyin gelişiminin oluştuğu dönem ki bu; bilişsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelişimine tamamen zemin oluşturan ve sinapstik 
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bağlantıların kurulmasının en aktif ve hızlı yaşandığı okul öncesi dönemdir. Bu sebeple çocuklar yaşamın ilk altı yılında çok  hızlı 
gelişirler ve bu yıllar okul öncesi dönem olarak adlandırılır (Çamlıbel-Çakmak, 2014). Okul öncesi dönem bireylerin 
yaşantılarında önemli bir yer tutmaktadır. Çünkü bu dönemde kazanılan her türlü davranış ve alışkanlıklar, yaşam boyu bireyle 
varlığını sürdürebilir ve kimliğinin belirleyici özellikleri olabilir. 

Okul öncesi, çocuğun ilgi alanlarının oyun, spor, müzik, dans ve drama gibi etkinlikler üzerine olduğu, öğrenim yaşamının en 
kıymetli dönemidir.  Topluluk halinde ya da bireysel müzik etkinliği içinde yer alan çocuklar; birlikte iş yapabilme alışkanlığı 
edinmekte, bir grubun üyesi olma ve aldığı sorumluluğu yerine getirme vasfı kazanmakta; bireysel olarak özelliklerini ve 
yeteneğini fark etmekte; tek başına bir şeyler başarma hissinin mutluluğuna erişmektedir. Buna bağlı olarak, duygusal ve sosyal 
açıdan daha sağlıklı, güvenli, dengeli ve uyumlu bir gelişim sürdürebilmektedirler (Yıldız, 2002: 8). Toplumda da bu tür 
özelliklere sahip bireylere duyulan ihtiyaç önem arz etmektedir. 

Okul öncesi dönem, bireyin bilişsel, duyuşsal ve psikomotor gelişiminin temellerinin atıldığı kritik bir dönemdir. Müzik 
eğitimi de bu kritik dönemde verilen birçok beceriyi içinde barındırmaktadır. Müziğin erken yaşlardaki önemi, okul öncesi 
öğretmenlerinin müziğin birçok alanındaki bilgi ve becerilerinin gelişmiş olmasını zorunlu kılmaktadır. Okul öncesi öğretmen 
adaylarının bilgi ve beceriler konusunda donanımlı olmasının yanı sıra müziğin farklı alanlarına ilişkin algılarının da olumlu 
olması beklenmektedir. Bunların tümü gerekli donanıma ve uygulama becerisine sahip, müzik etkinlikleri konusunda kendini 
yetiştirmiş ve çocuk müzik eğitiminde kullanılan repertuvara hâkim okul öncesi öğretmeni profilini gerçekleştirmeyi 
gerektirmektedir. Çünkü okul öncesi öğretmenlerinin meslek hayatlarının büyük bir bölümünde müziği aktif olarak 
kullanmaları söz konusudur. 

Okul öncesi öğretmenleri, eğitim fakültelerinin okul öncesi öğretmenliği ana bilim dalları bünyesinde yetiştirilmektedir. 
Okul öncesi öğretmeni adayları yeni lisans programlarında Erken Çocuklukta Müzik Eğitimi dersini almaktadırlar. Bir yarıyıl 
süren bu derste öğretmen adaylarına temel müzik bilgisi, müzik kültürü, nota okuma, enstrüman çalma, müzik dinleme ve 
müziksel yaratıcılık gibi konuların yanı sıra okul öncesi çocuklarının müzik eğitimleri üzerine dersler verilmektedir. Ayrıca  yine 
bu ders kapsamında kazanılan müzik bilgilerini ve becerilerini kullanma yöntemleri ve dersi işlemedeki uygulama becerilerini 
geliştirmeye dönük teorik ve uygulamalı çalışmalar yapılmaktadır.  

Öğretmenlerin, mesleki yeterliliklerini ortaya koymaları, aldıkları eğitim dışında, görev ve sorumluluk bilincinin yüksek 
olmasıyla da ilişkilidir (Yılmaz vd, 2004: 805). Bu doğrultuda, okul öncesi öğretmen adaylarının müzik alanındaki bilgi ve 
becerilerinin yanı sıra, bu becerileri uygulayabileceklerine yönelik öz yeterlik algıları da büyük önem taşımaktadır Öz-yeterlik 
inancı ilk kez, Bandura’nın Sosyal Öğrenme Kuramı’nda ortaya çıkan bir değişken olup, bireylerin olası durumlarla baş 
edebilmek için gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabileceklerine ilişkin kişisel yargılarıdır (Bıkmaz, 2004).  Öz-yeterliği 
gelişmiş bir öğrenci, karşısına çıkan bir sorununu gidermek amacıyla stratejiler geliştirerek bunun üstesinden geleceğini 
düşünür. Bunun aksine, öz-yeterlik konusunda zayıf olan bir öğrenci ise sorunu kişisel olarak alır ve çözümü imkânsız olarak 
algılar (Anıkaydın & Elitok Kesici, 2019). Öz-yeterlik konusunda farkındalık oluşturulmasının, kişilerin hazırbulunuşluk 
algılarını iyi analiz etmeleri ve bununla örtüşen hamlelerle başarıya ulaşmaları açısından önemli olduğu ifade edilebilir 
(Bostancı, Kuzu & Sıvacı, 2020). 

Ashton (1984) öğretmenlerin öz-yeterlik inançlarını, “öğrencilerin performanslarını etkileme kapasitelerine olan inançlar” 
olarak tanımlarken, öğrenci başarısı ile öğretmen ilişkisinin başka hiçbir şekilde bu kadar sağlam bir ilişki içerisinde olmadığını 
vurgulamaktadır (Bıkmaz, 2004). Başka bir ifade ile ancak kendine güvenen, sahip olduğu potansiyelinin farkında olan ve 
başarma azmi barındıran bir öğretmenin, öğrencilerini başarıya taşıyacak yöntem ve teknikleri öğrenme ve uygulama 
motivasyonunu arttıracağı düşünülmektedir. Bu bağlamda, öz-yeterliği yüksek seviyedeki okul öncesi öğretmeni adaylarının, 
öncelikle müziği öğrencilere doğru anlatması, müziği sevdirmeyi başarması ve çocuk için hem etkin hem de eğlenceli bir 
öğrenme ortamı oluşturması ile başarıyı yakalayacağı söylenebilir. Öte yandan Şendurur ve Barış (2002) özellikle çocuğun farklı 
seviyelerde okul yaşantısı boyunca verilecek doğru, bilinçli, sistemli bir müzik eğitimin onun bilişsel başarısında ve bununla 
bağlantılı olarak da yaşam boyu akademik başarısında olumlu sonuçları olacağını belirtmişlerdir.  

Öğretmen, doğru ve tutarlı bir müzik yeteneği ya da müzikalite anlayışına sahip olduğu sürece müziği doğru anlama, yapma, 
yaratma, kullanma eğitimi verebilir; öğrencinin müziksel yeteneklerini doğru ve tutarlı şekillendirebilir, geliştirebilir (Uçan, 
2005). Bu da öğrencinin müzik okuryazarlığının gelişmesine önemli düzeyde etki eder. Müzik okuryazarlığı ile ilgili ilk 
tanımlardan birini Wieck (1853/1875) bireyin müziği başlangıçta kulaktan öğrenme yoluyla tanıması, devamında da nota 
okuyarak bu yeteneğini geliştirmesi olarak yapmıştır (akt. Botstein, 1992). Levinson (1990) ise müzik okuryazarlığını, bireyin 
kendisine sunulan geleneksel bir müziği anlama yeteneği olarak tanımlamaktadır. Bu bağlamda bireyin, müzik alanı ile ilgili 
kuramsal ve uygulamaya dönük bilgi ve becerilerini sergileme düzeyinin onun müzik okuryazarlığını belirlediğini söylemek 
yanlış olmaz. Bu bilgi ve becerilerin önemli bir bölümünün ise öğrencinin okul ortamında kazanması beklenmektedir. Nitekim 
öğrencinin okulda edindiği müzikler, müzik zevki ve anlayışı, aile ve toplum içinde yerleşecek, bütün toplumu etkileyecektir. Bu 
sebeple eğitsel müzik öğretimi, bir toplumun müzik yaşamının ve müzik geleceğinin temelini oluşturur (Yönetken vd., 1996). 
Okul öncesi öğretmeni adaylarından da beklenen, doğru ve tutarlı müzik bilgi ve becerilerini kazanmaları ve bu bilgi ve 
becerileri öğrencilerine etkin bir biçimde aktarmalarıdır. 

Öğretme-öğrenme süreçlerinde, öğrencilerin aktif rol oynamaları gerektiği yönünde yaygın bir fikir birliği olduğu 
söylenebilir (Loh & Ang, 2020). Bu öğretme- öğrenme ortamlarında öğrencilerin aktif olduğu yaklaşımlardan en çok uygulananı 
ise İşbirlikli Öğrenme yaklaşımıdır. İşbirlikli öğrenme, “yükseköğretimde eğitim bilimcilerin hiyerarşiyi yeniden düzenlemek 
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için, Piaget ve Vygotsky’nin bilginin yapılandırılması ve Freire’nin eleştirel eğitim bilimi kuramlarından yola çıkılarak 
geliştirilmiş” (Yang, 2023: 2) bir yöntem olduğu ifade edilebilir. İşbirlikli öğrenme tarzındaki yaklaşımlar, eğitim kurumlarında 
ve daha geniş topluluklar söz konusu olduğunda; sosyal, kişisel ve akademik başarıları farklı bireylerde öğrenmeyi keyifli ha le 
getirerek daha verimli, güçlü bir düşünce tarzına ulaşmak için oldukça etkin bir şekilde kullanılmaktadır (Gillies, 2022). 

İşbirlikli öğrenme yöntemi; geleneksel öğretimi yok saymayan, aktif katılım yoluyla sosyal etkileşim ve bilişsel gelişimin 
merkezde olduğu ayrıca etkili sınıflar oluşturabilmek için eğitime hizmet etmekte olan eski bir yöntemdir (Öztürk & Öztürk, 
2022:16). Bu araştırmada Takım-Oyun-Turnuva Tekniği (TOT) ile İşbirlikli Öğrenme gerçekleştirilmeye çalışılacaktır. DeVries 
ve Edwards (1973) tarafından geliştirilmiş olan bu teknikte öğretmen dersle ilgili sunusunu yaptıktan sonra, öğrenciler 
heterojen olarak gruplara ayrılırlar. Konuyla ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardım ederler. Grupta yer alan 
öğrenciler konuyu birbirlerine öğrettikten sonra, diğer gruplardaki öğrencilerden aynı seviyede olan iki öğrenci ile turnuva 
masasında yarışırlar. Turnuva masası aynı seviyede olan ve değişik gruplara ait üç öğrenciden meydana gelir ve haftada bir 
yapılır. Turnuva masasındaki üç öğrenci kendi grup çalışmaları sırasında çözdükleri probleme benzer soruları çözmeye 
çalışırlar. Her masada kazanan öğrenci, grubuna altı puan kazandırır. Her hafta yapılan turnuvada kazanan yarışmacılar, sonraki 
hafta bir üst seviye yetenek grubundaki masalarda yarışırlar. Böylece öğrencilerin kendi içlerinde ilerlemelerine de fırsat 
verilmiş olur (Slavin, 1990; Akt.: Senemoğlu, 2005, Johnson & Johnson, 1994; Johnson vd., 2016).    

İşbirlikli öğrenme yöntemi, öğrencide zihinsel ve duyuşsal kazanımların geliştirilmesinin yanı sıra müzikal yeterlilik, 
üstbilişsel yetkinlikler, sosyal etkileşim ve ortak çalışma yetilerinin gelişimine de faydalı olmaktadır (Rumiantsev vd., 2023:1). 
İlgili alan yazın incelendiğinde ise ülkemizdeki okul öncesi öğretmenlerinin müzik eğitimleri sürecinde işbirlikli öğrenme 
yönteminin uygulamaları ile ilgili sınırlı sayıda çalışmanın yapıldığı görülmüş ve bu durum araştırılmaya değer görülerek 
öncelikle okul öncesi öğretmen adaylarının müzik eğitimlerinde işbirlikli öğrenme yönteminin kullanılması ile ilgili bir 
çalışmanın yapılmasının anlamlı olacağı düşünülmüştür.  

Problem durumu ve alt problemler 

Okul öncesi öğretmeni adaylarının üniversiteye gelinceye kadar almış oldukları müzik eğitimleri, müziksel yeteneklerinin 
farklılığı, müzik derslerine karşı tutumları vb. durumlar, müziksel davranışların kazandırılması ve geliştirilmesinde de farklılık 
gösterebilir. Ayrıca okul öncesi öğretmenliği lisans programlarındaki müzik derslerinin bir döneme indirilmiş ve ders 
saatlerinin azaltılmış olduğu da göz önüne alındığında, bu durumun öğretmen adaylarının müzik derslerinde yeterli donanıma 
ulaşmalarını olumsuz etkileyeceği söylenebilir. Yeterli donanıma sahip olamayacaklarını düşünerek mezun olan okul öncesi 
öğretmeni adaylarının mesleki yaşamlarında, müzik derslerini sürdürmede bilgi ve uygulama becerisinde güçlükler 
yaşayabilecekleri de muhtemeldir. Asgari seviyede müzik okuryazarlığı edinmemiş bir okul öncesi öğretmeni adayı belki 
ezberlediği şarkılarla öğretim yapar hâle gelebilir. Ancak bu şarkıların sınırlı sayıda olacağı veya zamanla unutulup yanlış 
öğretilebileceği varsayıldığında, bu derslerin öğrencinin müziksel gelişimine katkısının az olacağı veya hiç olmayacağı da 
kuvvetle muhtemeldir. Bu bağlamda, okul öncesi öğretmen adaylarının müzik dersi bilgi ve uygulama becerilerinin en üst 
düzeyde kalıcı ve etkin olabilmesi için uygun öğretim yönteminin etkisinin belirlenmesi önem arz etmektedir.  

Bu araştırmada, işbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının müzik eğitimi derslerindeki müzik öz-
yeterlik düzeyleri, ders başarıları ve müzik okuryazarlıkları üzerindeki etkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. Bu bağlamda 
araştırmanın problem cümlesi “işbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının müzik derslerindeki öz-
yeterlik, başarı ve müzik okuryazarlığına etkisi ne düzeydedir?” biçiminde oluşturulmuştur. Araştırmanın problemi 
çerçevesinde şu alt problemler belirlenmiştir: 

İşbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının; 

1- Müzik dersi başarılarına etkisi ne düzeydedir? 
2- Müzik okuryazarlıklarına etkisi ne düzeydedir? 
3- Müzik alanındaki öz-yeterliklerine etkisi ne düzeydedir? 

YÖNTEM 

Bu araştırma deneysel bir çalışma olup, deneysel süreç ön test-son test kontrol gruplu deneysel desen (ÖSKD) kullanılarak 
62 okul öncesi öğretmen adayı ile aldıkları toplam 10 derslik müzik eğitimleri süresince yürütülmüştür. “ÖSKD, bir ilişkili 
desendir. Çünkü aynı kişiler bağımlı değişken üzerinde iki kez ölçülürler. Bununla birlikte, farklı deneklerden oluşan deney 
gruplarına ait ölçümlerin karşılaştırılması nedeniyle de bu desen, ilişkisizdir. Bundan dolayı, ÖSKD karışık bir desendir” 
(Büyüköztürk, 2001:21).  Araştırma sürecinde 31 kişilik deney grubu işbirlikli öğrenme yönteminde kullanılan takım-oyun-
turnuva tekniği ile müzik eğitimlerini alırken, 31 kişilik kontrol grubunun aldıkları müzik eğitimi dersi geleneksel öğretim 
yöntemleri ve Bütün-Parça-Bütün Yöntemi ile yürütülmüştür. Süreç sonunda toplanan nicel veriler ilgili istatistiksel analiz 
yöntemleri ile çözümlenip analiz edilmiştir. 

Araştırma grubu 

Bu araştırmanın çalışma grubu, Nevşehir Hacı Bektaş Veli Üniversitesi Eğitim Fakültesi Okul Öncesi Öğretmenliği Anabilim 
Dalında Erken Çocuklukta Müzik Eğitimi dersini alan 62 öğrenciden oluşmaktadır. Bu öğrenciler ilgili anabilim dalı tarafından  
iki farklı şubede yer almaktadır. Bu nedenle çalışmanın en başında grupların denk olduğunu tespit etmek için gruplara ön-test 
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verileri üzerinden denklik testi yapılmış, gruplar arasında anlamlı farklılık bulunmadığı tespit edildikten sonra sürece 
başlanmıştır (bkz. Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4). Çünkü bu çalışmada da olduğu gibi ön-test/son-test kontrol gruplu deneysel 
çalışmalara başlamadan önce deney ve kontrol gruplarına ait ön-test puanlarının olabildiğince birbirlerine yakın olmasına 
dikkat etmek gerekmektedir (Kaptan, 1998: 85).   

Tablo 1. Araştırma deseni 

  O1 X1 O3 

Deney 
Grubu 

R 
MDBT-MOÖ-MEÖİÖ ön-test 

verilerinin toplanması 
İşbirlikli Öğrenme Yönteminin 

Uygulanması 
MDBT-MOÖ-MEÖİÖ son-test 

verilerinin toplanması 

  O2 X2 O4 

Kontrol 
Grubu 

R 
MDBT-MOÖ-MEÖİÖ ön-test 

verilerinin toplanması 
Geleneksel Öğrenme 

Yönteminin Uygulanması 
MDBT-MOÖ-MEÖİÖ son-test 

verilerinin toplanması 

Veri toplama araçları 

 Bu araştırmanın ön test ve son test verilerinin elde edilmesi için okul öncesi öğretmen adaylarına araştırmanın başında ve 
sonunda sırasıyla Müzik Dersi Başarı Testi (MDBT), Müzik Okuryazarlık Ölçeği (MOÖ) ve Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının 
Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği (MEÖİÖ) kullanılmıştır.  

Müzik Dersi Başarı Testi 

Araştırmanın bir kısım nicel verilerinin elde edileceği Müzik Dersi Başarı Testi, eğitim müziği dağarındaki şarkılarda geçen 
müziksel bilgilere yönelik sınıf öğretmeni adaylarının bilgi düzeylerini ölçmek için Afacan (2010) tarafından geliştirilmiş olup 
37 sorudan oluşmaktadır. Yapılan araştırmada geliştirilen başarı testinin KR-20 güvenirlik katsayısı 0,81 olarak hesaplanmıştır. 
Bu araştırmada da testin ön-test ve son-test verileri üzerinden hesaplanan güvenirlik katsayısı 0,89 olarak bulunmuştur.  
Araştırmanın ön-test ve son-test süreçlerinde uygulanan bu testten elde edilen veriler ile grupların müzik dersindeki bilişsel 
başarılarına işbirlikli öğrenme yöntemlerinin etkisi saptanmaya çalışılmıştır. 

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin MDBT puanlarına ilişkin ön-test sonuçları 

Bağımlı Değişken Grup n X̄ s.s. U Z p 

MDBT 
Deney 31 11,61 4,97 

459,5 -0,297 0,767 
Kontrol 31 11,38 3,93 

p>0,05 

Katılımcıların ön-test verilerine yönelik yapılan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuçlarına göre verilerin normal 
dağılmadığı saptanmış olup (0,002) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanılmıştır. Tablo 2 incelendiğinde, deney 
ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin edinmesi planlanan kazanımlara ilişkin müzik dersi başarı puan ortalamaları 
arasında Mann Whitney U Testi sonuçlarına göre istatistiksel açıdan anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir (p<0 ,05). Buna 
göre, deney ve kontrol gruplarının belirlenen müzik dersi konularındaki temel kavramlar ve konular açısından denk oldukları 
varsayılabilir.  

Müzik Okuryazarlığı Ölçeği 

Araştırmanın nicel verilerinin elde edildiği ölçeklerden biri de Müzik Okuryazarlığı Ölçeği’dir. Müzik Okuryazarlığı Ölçeği 
(MOÖ) 2016 yılında Afacan ve Şentürk (2016) tarafından geliştirilmiş, Türkiye’deki üniversitelerin eğitim fakültelerinde 
öğrenim gören Okul Öncesi Eğitimi ve Sınıf Eğitimi öğretmen adaylarının müzik okuryazarlık düzeylerini tespit edebilecek 
geçerli ve güvenilir bir ölçme aracıdır. MOÖ 5’li Likert tipinde hazırlanmış, pilot uygulama sonucunda da 32 madde ve 5 
faktörden oluşarak son şeklini almıştır. Bu faktörlerin isimleri sırasıyla;  

1. Faktör, “Çocuk Şarkılarında Geçen Terimleri Tanıma ve Uygulama Becerisi”  
2. Faktör, “Şarkılarda Yöntem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”  
3. Faktör, “Müziksel Algı ve Sesini Kullanma Becerisi”   
4. Faktör, “Eğitsel Müzik Dağarcığına Yönelik Bilgi”  
5. Faktör, “Orff Yöntem Bilgisi ve Orff Çalgıları Uygulama Becerisi” şeklindedir.  

Bu faktörlerin her birinin güvenilirlik katsayısı sırasıyla, 0,852, 0,815, 0,785, 0,713 ve 0,859 olup, “Müzik Okuryazarlığı 
Ölçeği”nin Cronbach Alpha güvenilirlik katsayısı ise 0,904 olarak tespit edilmiştir. Bu çalışmada elde edilen ön test verileri 
üzerinde yapılan güvenirlik analizi sonucunda ölçeğin güvenirlik katsayısı α=0,94 olarak bulunmuştur. Araştırmanın başında 
ve sonunda uygulanacak olan bu ölçekten elde edilen veriler ile grupların müzik okuryazarlıklarına geleneksel ve işbirlikli 
öğrenme yöntemlerinin etkisi saptanmaya çalışılacaktır. 
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin MOÖ puanlarına ilişkin ön-test sonuçları 

Bağımlı Değişken Grup n X̄ s.s. U Z p 

MOÖ 
Deney 31 3,74 0,68 

0,419 -0,86 0,386 
Kontrol 31 3,86 0,62 

p>0,05 

Katılımcıların ön-test verilerine yönelik yapılan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuçlarına göre verilerin normal 
dağılmadığı saptanmış olup (0,012) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanılmıştır. Tablo 4'te görüldüğü üzere 
müzik okuryazarlıkları göz önüne alındığında deney ve kontrol gruplarının ön-test puanlarında anlamlı farklılıklar olmadığı 
görülmektedir (p<0,50). Bu bağlamda her iki grubun da deneysel işlem için uygun olduğu düşünülmektedir.  

Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği 

Araştırmanın nicel verilerinin elde edileceği ölçeklerden bir diğeri Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının Müzik Eğitimi Öz-
Yeterlik İnancı Ölçeği’dir. Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği (MEÖİÖ) 2017 yılında 
Yıldız (2017) tarafından Türkiye’deki üniversitelerin eğitim fakültelerinde öğrenim gören Okul Öncesi Eğitimi öğretmen 
adaylarının müzik eğitimi öz-yeterlik algılarını ölçmek amacıyla 5’li likert tipinde geliştirilmiştir. Yapılan testler sonucunda 33 
maddeye düşen ölçek, tek faktörlü ölçekler için kabul edilebilir değerdeki varyans oranının %30 olduğu dikkate alındığında, 33 
maddelik Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği’nin tek faktörlü olarak kullanılabileceği 
sonucuna ulaşılmıştır. MEÖİÖ’nin Cronbach Alpha güvenilirlik katsayısı ise 0,94 olarak tespit edilmiştir. Bu çalışmada elde 
edilen ön test verileri üzerinde yapılan güvenirlik analizi sonucunda ölçeğin güvenirlik katsayısı α = 0 ,91 olarak bulunmuştur. 
Araştırmanın başında ve sonunda uygulanan bu ölçekten elde edilen veriler ile grupların almış oldukları müzik eğitimlerine 
ilişkin öz-yeterlik inançlarına geleneksel ve işbirlikli öğrenme yöntemlerinin etkisi saptanmaya çalışılmıştır. 

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MEÖİÖ puanlarına ilişkin ön-test sonuçları 

Bağımlı Değişken Grup n X̄ S.S. t f p 

MEÖİÖ 
Deney 31 2,90 0,52 

-1,37 0,31 0,17 
Kontrol 31 2,70 0,61 

p>0,05 

Katılımcıların ön-test verilerine yönelik yapılan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuçlarına göre verilerin normal 
dağıldığı saptanmış olup (0,200) verilerinin analizinde Independent Semples-T testi kullanılmıştır. Tablo 5'e göre deney ve 
kontrol gruplarının Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeğinden (MEÖİÖ) elde edilen ön-
test verilerinde anlamlı farklılıklar olmadığı görülmektedir (p<0,50). Bu bağlamda her iki grubun da deneysel işlem için uygun 
olduğu düşünülmektedir.  

Verilerin toplanması/İşlem yolu 

 Okul öncesi öğretmen adaylarının sahip olmaları beklenen temel müzik eğitimi yetkinlikleri göz önüne alınarak, araştırmacı 
tarafından 10 haftalık ders planı oluşturulmuş, bu plan 3 alan uzmanı tarafından incelenip gerekli öneri ve düzeltmeler 
yapıldıktan sonra çevrimiçi ortamda uygulanmaya başlanmıştır. Daha sonra her iki grubun ön-test verileri toplanmış ve 
grupların istatistiksel olarak birbirlerine denk oldukları saptandıktan sonra çevrimiçi ders sürecine geçilmiştir. 

Bilindiği üzere çevrimiçi ortamlarda geleneksel ders uygulamaları yaygın olarak kullanılmaktadır. Öte yandan sınıf 
ortamında oluşturulan işbirlikli öğrenme ortamının bilgisayar aracılığı ile sanal ortamlarda uygulanması olarak tanımlanan 
çevrimiçi işbirlikli öğrenmenin (Ku vd., 2013), özellikle son yirmi yılda birçok araştırmacı tarafından çeşitli çalışmalarda (Atıcı 
& Gürol, 2002; Asunka, 2009; Yücel, 2013; Erten, 2015; Cheng vd., 2016; Özkara & Çakır, 2017) uygulandığını görmekteyiz. 
Çevrimiçi işbirlikli öğrenme ile sınıf ortamında küçük grupların sağladıkları etkileşimin, sanal ortamlarda sanal takımlar 
arasında gerçekleştiği söylenebilir (Graham & Misanchuk, 2004).  

Kontrol grubu ders süreci 

10 haftalık ders sürecinde 31 kişilik kontrol grubunun aldıkları müzik eğitimi dersi anlatım ve soru-cevap gibi geleneksel 
öğretim yöntemleri ile Bütün-Parça-Bütün şarkı öğretim tekniği kullanılarak yürütülmüştür. Ders öncesinde hazırlanan ders 
sunumu, uygulanacak plan çerçevesinde, öğretilecek konu ve kavramlar, nota okuma uygulamaları ve örnek şarkının notaları 
gibi unsurları içerecek şekilde hazırlanmıştır. Çevrimiçi ortamda işlenen dersler esnasında sık sık öğrencilerden dönütler 
alınmış, tekrarlanması istenen yerler tekrarlanmıştır. Tüm konular tamamlandıktan sonraki ilk derste öğrencilerden son-test 
verileri toplanarak süreç tamamlanmıştır.    

Deney grubu ders süreci 

10 haftalık ders sürecinde 31 kişilik deney grubu işbirlikli öğrenme yönteminde kullanılan takım-oyun-turnuva tekniği ile 
müzik eğitimlerini almışlardır. Ders öncesinde hazırlanan ders sunumu, uygulanacak plan çerçevesinde, öğretilecek konu ve 
kavramlar, nota okuma uygulamaları ve örnek şarkının notaları gibi unsurları içerecek şekilde hazırlanmıştır. O haftaki ders, bu 
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sunum üzerinden çevrimiçi ortamda işlendikten sonra öğrenciler takımlara ayrılmış ve takımların, takım liderlerinin 
oluşturdukları sanal odalara bağlanarak görev dağılımları yapılmıştır. Bu görevler kavramlar, bona okuma, solfej okuma, 
melodika çalma ve ritim eşlikli şarkı söyleme olarak belirlenmiştir. Görevini alan öğrenci, sanal odada takımındaki diğer 
arkadaşları ile yardımlaşarak görevini en iyi şekilde yerine getirmeye çabalamış ve ders sonundaki turnuvaya hazırlanmıştır. 
Ders esnasında öğretim elemanları tarafından sanal odalardaki takımlar, öğrencilerin yardıma ihtiyaç duydukları konularda 
yardımcı olmak için sık sık ziyaret edilmiş ve soruları cevaplanmıştır. Takım çalışmaları tamamlandıktan sonra öğrenciler, 
öğretim elemanının açtığı sanal odaya turnuva için bağlanmış ve takımlardan seçilen 3’er öğrenci ile onların görevleri 
çerçevesinde karşılıklı yarışmalar yapılmıştır. Turnuva sonunda turnuvanın birincisi ilan edilerek ders tamamlanmıştır.  

 Verilerin analizi 

 Araştırmada nicel verilerin toplanması için iki farklı ölçek ve bir adet çoktan seçmeli başarı testi kullanılmıştır. Elde edilen 
veriler analiz edilmek üzere SPSS 22 paket programına aktarılmıştır. Verilerin öncelikle güvenirlik testi sonucunda Cronbach 
Alpha değerlerine bakılmıştır. Güvenilirlikleri tespit edilen verilerin çözümlenmesi sürecinde ilk aşamada katılımcıların her bir 
maddeye verdikleri yanıtların ortalama değerleri hesaplanmıştır.  Daha sonra ölçeklerden ve başarı testinden elde edilen veriler 
Kolmogorov-Smirnov testi sonuçlarına göre normallik testine tabi tutulmuş ve verilerin normal dağılıp dağılmadığına göre 
parametrik testlerden Independent Semples-T Testi veya non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi kullanılarak 
analizler gerçekleştirilmiştir. Verilerin analizinde anlamlılık düzeyi p<0,05 belirlenmiştir. Anlamlı farklılık gerçekleşen gruplar 
arasındaki etki büyüklüğünü hesaplamak için, cohen d etki büyüklüğü indeksi (Büyüköztürk, 2010: 44) dikkate alınarak etki 
büyüklüğü hesaplanmıştır. Yapılan ön-test ve son-test puanlarına ilişkin sonuçların analizleri oluşturulan tablolarla detaylı 
olarak gösterilmiştir ve yorumlanmıştır. 

BULGULAR 

Araştırmanın bu bölümünde, deney ve kontrol gruplarına uygulanan “Müzik Dersi Başarı Testi”, “Müzik Okuryazarlığı Ölçeği” 
ve “Okul Öncesi Öğretmen Adaylarının Müzik Eğitimi Öz-Yeterlik İnancı Ölçeği” aracılığıyla elde edilen nicel verilerin 
istatistiksel sonuçları, araştırmanın alt problemleri doğrultusunda tablolar halinde açıklamaları ile birlikte sunulmuştur. 

Deney ve kontrol gruplarının müzik dersi başarı testi (MDBT) son-test puanlarına ilişkin bulgular 

Bu alt başlıkta, araştırmanın birinci alt problemi olan “İşbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının 
müzik dersi başarılarına etkisi ne düzeydedir?” sorusuna ilişkin bulgular sunulmuştur. Araştırmada veri toplama aracı olarak 
kullanılan Müzik Dersi Başarı Testi’ne (MDBT) ilişkin veriler öğrencilerin testteki sorulara verdikleri doğru cevap sayıları 
üzerinden hesaplandıktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmuş ve verilerin normal dağılıp dağılmadığına göre 
Independent Semples-T Testi veya Mann-Whitney U Testi kullanılmıştır.  

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MDBT puanlarına ilişkin son-test sonuçları  

Bağımlı Değişken Grup n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

MDBT 
Deney 31 25,64 3,97 

206,5 -3,86 0,00* 0,49 
Kontrol 31 18,35 8,27 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Katılımcıların müzik dersi başarı testi (MDBT) son-test verilerine yönelik yapılan Kolmogorov-Smirnov normallik testi 
sonuçlarına göre verilerin normal dağılmadığı saptanmış olup (0,025) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi 
kullanılmıştır. Tablo 5 incelendiğinde, deney ve kontrol gruplarında yer alan öğrencilerin edinmesi planlanan kazanımlara 
ilişkin müzik dersi başarı puan ortalamaları arasında Mann Whitney U Testi sonuçlarına göre istatistiksel açıdan anlamlı bir 
fark olduğu (p<0,05) ve orta düzeyde etki büyüklüğünün olduğu görülmektedir (0,49). Buna göre, deney ve kontrol gruplarının 
belirlenen müzik dersi konularındaki temel kavramlar ve konuların öğrenilmesi açısından deney grubu lehine anlamlı farklılık 
oluştuğu varsayılabilir. Ayrıca Tablo 5’e göre grupların MDBT son-test doğru cevap sayılarının ortalamaları (X̄=25,64 ve 
X̄=18,35) ele alındığında deney grubunun kontrol grubundan daha fazla gelişim gösterdiği söylenebilir. 

Tablo 6. Kontrol grubunda yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MDBT puanlarına ilişkin ön-test ve son-test sonuçları  

Grup Süreç n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

Kontrol 
Ön-Test 31 11,38 3,93 

229,5 -3,54 0,00* 0,47 
Son-Test 31 18,35 8,27 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Tablo 6 incelendiğinde, kontrol grubunun MDBT ön-test ve son-test başarı düzeyinin belirlenen anlamlılık düzeyine göre 
orta düzeyde (0,47) etki büyüklüğünde anlamlı farklılığı gözükmektedir(p<0,05). Bu bağlamda kontrol grubunun MDBT ön-test 
ve son-test doğru cevap sayılarının ortalamaları (X̄ =11,38 ve X̄ =18,35) ele alındığında grubun kendi içinde gelişim gösterdiği 
söylenebilir. 
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Tablo 7. Deney grubunda yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MDBT puanlarına ilişkin ön-test ve son-test sonuçları 

Grup Süreç n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

Deney 
Ön-Test 31 11,61 4,97 

31 -6,34 0,00* 0,84 
Son-Test 31 25,64 3,97 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Tablo 7 incelendiğinde deney grubunun MDBT ön-test ve son-test başarı düzeyinin belirlenen anlamlılık düzeyine göre 
yüksek düzeyde (0,84) etki büyüklüğünde anlamlı farklılığı gözükmektedir (p<0,05). Bu bağlamda deney grubunun MDBT ön-
test ve son-test doğru cevap sayılarının ortalamaları (X̄ =11,61 ve X̄ =25,64) ele alındığında grubun kendi içinde önemli oranda 
gelişim gösterdiği söylenebilir. 

Deney ve kontrol gruplarının müzik okuryazarlık ölçeği (MOÖ) son-test puanlarına ilişkin bulgular 

Bu alt başlıkta, araştırmanın ikinci alt problemi olan “İşbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının müzik 
okuryazarlıklarına etkisi ne düzeydedir?” sorusuna ilişkin bulgular sunulmuştur. Araştırmada veri toplama aracı olarak 
kullanılan Müzik Okuryazarlık Ölçeği ’ne (MOÖ) ilişkin veriler öğrencilerin ölçekteki görüşlere katılma düzeyleri üzerinden 
hesaplandıktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmuş ve verilerin normal dağılıp dağılmadığına göre Independent 
Semples-T testi veya Mann-Whitney U testi kullanılmıştır.  

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MOÖ puanlarına ilişkin son-test sonuçları 

Bağımlı Değişken Grup n X̄ s.s. U Z p 

MOÖ 
Deney 31 2,07 0,57 

355,5 -1,76 0,078 
Kontrol 31 2,31 0,69 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Katılımcıların müzik okuryazarlık ölçeği (MOÖ) son-test verilerine yönelik yapılan Kolmogorov-Smirnov normallik testi 
sonuçlarına göre verilerin normal dağılmadığı saptanmış olup (0,015) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi 
kullanılmıştır. Tablo 8 incelendiğinde, kontrol ve deney gruplarında yer alan öğrencilerin müzik okuryazarlıklarına ilişkin 
görüşlerinin puan ortalamaları arasında Mann Whitney U Testi sonuçlarına göre istatistiksel açıdan anlamlı bir fark olmadığı 
görülmektedir (p<0,05). Ayrıca Tablo 8’e göre grupların MOÖ son-test yanıtlarının aritmetik ortalamaları (X̄ =2,31 ve X̄ =2,07) 
ele alındığında da kontrol ve deney gruplarının müzik okuryazarlıkları açısından birbirlerine yakın oldukları söylenebilir.  

Tablo 9. Kontrol grubunda yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MOÖ puanlarına ilişkin ön-test ve son -test sonuçları 

Grup Süreç n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

Kontrol 
Ön-Test 31 1,14 0,62 

68 -5,81 0,00* 0,76 
Son-Test 31 2,69 0,69 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Tablo 9 incelendiğinde kontrol grubunun MOÖ ön-test ve son-test başarı düzeyinin belirlenen anlamlılık düzeyine göre 
yüksek düzeyde (0,76) etki büyüklüğünde anlamlı farklılığı gözükmektedir (p<.05). Bu bağlamda kontrol grubunun MOÖ ön-
test ve son-test yanıtlarının aritmetik ortalamaları (X̄ =1,14 ve X̄ =2,69) da ele alındığında grubun kendi içinde gelişim gösterdiği 
söylenebilir. 

Tablo 10. Deney grubunda yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MOÖ puanlarına ilişkin ön-test ve son-test sonuçları  

Grup Süreç n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

Deney 
Ön-Test 31 1,26 0,68 

36 -6,26 0,00* 0,79 
Son-Test 31 2,93 0,57 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Tablo 10 incelendiğinde deney grubunun MOÖ ön-test ve son-test başarı düzeyinin belirlenen anlamlılık düzeyine göre 
yüksek düzeyde (0,79) etki büyüklüğünde anlamlı farklılığı gözükmektedir (p<0,05). Bu bağlamda deney grubunun MOÖ ön-
test ve son-test yanıtlarının aritmetik ortalamaları (X̄ =1,26 ve X̄=2,93) ele alındığında grubun kendi içinde anlamlı ölçüde 
gelişim gösterdiği söylenebilir. 

Kontrol ve deney gruplarının müzik eğitimi öz-yeterlik inancı ölçeği (MEÖİÖ) son-test puanlarına ilişkin 
bulgular 

Bu alt başlıkta, araştırmanın üçüncü alt problemi olan “İşbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının 
müzik alanındaki öz-yeterliklerine etkisi ne düzeydedir” sorusuna ilişkin bulgular sunulmuştur. Araştırmada veri toplama aracı 
olarak kullanılan Müzik Eğitimi Öz-yeterlik İnancı Ölçeği ’ne (MEÖİÖ) ilişkin veriler öğrencilerin ölçekteki görüşlere katılma 
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düzeyleri üzerinden hesaplandıktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmuş ve verilerin normal dağılıp dağılmadığına  
göre Independent Semples-T Testi veya Mann-Whitney U Testi kullanılmıştır.  

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MEÖİÖ puanlarına ilişkin son -test sonuçları  

Bağımlı Değişken Grup n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

MEÖİÖ 
Deney 31 4,44 0,35 

120 -5,08 0,00* 0,54 
Kontrol 31 3,54 0,91 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Katılımcıların müzik eğitimi öz-yeterlik inancı ölçeği (MEÖİÖ) son-test verilerine yönelik yapılan Kolmogorov-Smirnov 
normallik testi sonuçlarına göre verilerin normal dağılmadığı saptanmış olup (0,000) verilerinin analizinde Mann-Whitney U 
Testi kullanılmıştır. Tablo 11 incelendiğinde, kontrol ve deney gruplarında yer alan öğrencilerin müzik öz-yeterlik inançlarına 
ilişkin görüşlerinin puan ortalamaları arasında Mann-Whitney U testi sonuçlarına göre istatistiksel açıdan anlamlı bir fark 
bulunduğu (p<0,05) ve yüksek düzeyde etki büyüklüğünün olduğu görülmektedir (0,54). Ayrıca Tablo 11’e göre grupların 
MEÖİÖ son-test yanıtlarının aritmetik ortalamaları (X̄=3,54 ve X̄=4,44) ele alındığında da deney grubunun kontrol grubuna göre 
müzik öz-yeterlik inançları açısından önemli düzeyde farklılaştığı söylenebilir. 

Tablo 12. Kontrol grubunda yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MEÖİÖ puanlarına ilişkin ön-test ve son-test sonuçları 

Grup Süreç n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

Kontrol 
Ön-Test 31 2,70 0,61 

193 -4,05 0,00* 0,47 
Son-Test 31 3,54 0,91 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Tablo 12 incelendiğinde kontrol grubunun MEÖİÖ ön-test ve son-test başarı düzeyinin belirlenen anlamlılık düzeyine göre 
orta düzeyde (0,47) etki büyüklüğünde anlamlı farklılığı gözükmektedir (p<0,05). Bu bağlamda kontrol grubunun MEÖİÖ ön-
test ve son-test yanıtlarının aritmetik ortalamaları (X̄ =2,70 ve X̄ =3,54) da ele alındığında grubun kendi içinde önemli oranda 
gelişim gösterdiği söylenebilir. 

Tablo 13. Deney grubunda yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının MEÖİÖ puanlarına ilişkin ön-test ve son-test sonuçları  

Grup Süreç n X̄ s.s. U Z p Etki büyüklüğü (d) 

Deney 
Ön-Test 31 2,90 0,52 

10 -6,76 0,00* 0,86 
Son-Test 31 4,44 0,35 

*Bu tabloda anlamlılık düzeyi p<0,05 olarak belirlenmiştir. 

Tablo 13 incelendiğinde deney grubunun MEÖİÖ ön-test ve son-test başarı düzeyinin belirlenen anlamlılık düzeyine göre 
yüksek düzeyde (0,86) etki büyüklüğünde anlamlı farklılığı gözükmektedir (p<0,05). Bu bağlamda deney grubunun MEÖİÖ ön-
test ve son-test yanıtlarının aritmetik ortalamaları (X̄ =2,90 ve X̄ =4,44) ele alındığında grubun kendi içinde anlamlı ve önemli 
ölçüde gelişim gösterdiği söylenebilir. 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Araştırmanın birinci alt problemi kapsamında ilk olarak, deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen 
adaylarının MDBT puanlarına ilişkin son test verileri doğrultusunda, belirlenen müzik dersi konularındaki temel kavramlar ve 
konuların öğrenilmesi kapsamında uygulanan başarı testi doğru cevap sayıları dikkate alındığında, deney grubunun lehinde 
istatistiksel olarak anlamlı düzeyde bir fark tespit edilmiş ve bu bulguya dayanarak deneysel süreç sonucunda deney grubunun 
kontrol grubuna göre daha başarılı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca etki büyüklüklerine bakıldığında, işbirlikli öğretim 
uygulamalarının müzik dersi başarısını orta düzeyde etkilediği görülmektedir.  Öte yandan her iki grubun, kendi içlerindeki 
MDBT ön-test ve son-test puanları arasında tespit edilen istatistiksel anlamlılığa göre, grupların müzik dersi başarıları 
noktasında önemli düzeyde gelişme gösterdiği söylenebilir. 

Alan yazın incelendiğinde, işbirlikli öğrenmenin müzik dersi başarısına etkisi üzerine, farklı örneklem gruplarıyla çeşitli 
çalışmaların yapıldığını görmekteyiz. Örneğin Güven ve Tufan (2010) çalışmalarında, kaynaştırma sınıflarında işbirlikli 
öğrenme yöntemi ile işlenen müzik derslerinin, öğrencilerin ders başarılarını arttırdığı sonucuna ulaşmıştır. Cangro (2004), 
işbirlikli öğrenme stratejilerinin enstrümantal müziğe yeni başlayan öğrencilerin müzik başarısı üzerindeki etkilerini incelediği 
çalışmasında, deney grubu öğrencilerinin etüt çalma becerilerinde daha yüksek puanlar aldığını belirtmiştir. Deniz (2015) 
müzik öğretmeni adayı üç öğrenci ile yürüttüğü bir eylem araştırmasında, işbirlikli öğrenme yöntemiyle altı el piyano eserinin 
öğretiminde, sürekli ve yüksek seviyeli bir akademik başarı sağlandığını belirtmiştir. Görüldüğü üzere her ne kadar farklı 
örneklem gruplarıyla ve farklı değişkenler üzerinden yapılmış olsa da işbirlikli öğrenme yönteminin müzik dersindeki çeşitli 
alanların başarısı üzerinde olumlu bir etkiye sahip olduğu söylenebilir.    
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 Araştırmanın ikinci alt problemi kapsamında yine ilk olarak, deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen 
adaylarının MOÖ puanlarına ilişkin son-test verileri incelenmiştir. Elde edilen bulgulara göre kontrol ve deney gruplarında yer 
alan öğrencilerin müzik okuryazarlıklarına ilişkin görüşlerinin puan ortalamaları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark 
olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  Ancak her iki grubun, kendi içlerindeki MOÖ ön-test ve son-test puanları incelendiğinde, tespit 
edilen istatistiksel anlamlılığa etki büyüklüğüne göre grupların müzik okuryazarlıklarının önemli düzeyde gelişim gösterdiği 
söylenebilir.  

Okul öncesi öğretmen adaylarının işbirlikli öğrenme yöntemiyle aldıkları müzik eğitimi ile müzik okuryazarlıkları arasında 
doğrudan bir çalışma yapılmamış olsa da alan yazın incelendiğinde bize fikir verebilecek çalışmalara ulaşmak mümkün. Örneğin 
Lowe ve Belcher (2012) Doğrudan Öğretim (DI) yaklaşımının müzik okuryazarlığı üzerindeki etkisini inceledikleri 
çalışmalarında özellikle ritmik okuryazarlık ölçümlerinde deney grubunda önemli artışların gerçekleştiğini ortaya 
koymuşlardır. Bulut ve Bulut (2011) ise sınıf öğretmeni adaylarının temel müzik kuramları bilgilerini ölçtükleri çalışmalarında, 
çoğu temel müzik kavramını düşük düzeyde bildiklerini saptamışlardır. Burada belirtilen araştırma sonuçları da dikkate 
alındığında, araştırmalara katılan örneklem gruplarının müzik okuryazarlık düzeylerinin değişkenlik gösterdiğini söyleyebiliriz. 
Özellikle okul öncesi ve ilköğretim kademesine temel eğitim düzeyi olarak baktığımızda, müzik dersi gibi çocukların özellikle  
farklı yetenek ve yaratıcılıklarını geliştirebilecek bir dersin temel kuram ve kavramlarının iyi öğretilmesi gerekmektedir. Bu 
bağlamda temel eğitim kurumlarına öğretmen yetiştiren bu birimlerde yetişen öğretmenlerin, müzik okuryazarlıklarının 
yüksek seviyede olması için gereken düzenleme ve uygulamalar ivedilikle hayata geçirilmelidir.   

Araştırmanın üçüncü alt problemi kapsamında önce deney ve kontrol gruplarında yer alan okul öncesi öğretmen adaylarının 
MEÖİÖ puanlarına ilişkin son-test verileri doğrultusunda uygulanan ölçekten elde edilen veriler dikkate alındığında, yine deney 
grubunun lehinde istatistiksel olarak anlamlı düzeyde bir fark tespit edilmiş ve bu bulguya dayanarak deneysel süreç sonucunda 
deney grubunun kontrol grubuna göre özyeterlik algısının daha üst düzeyde olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca etki 
büyüklüklerine bakıldığında, işbirlikli öğretim uygulamalarının öğrencilerin müzik eğitimi özyeterlik algılarını yüksek 
sayılabilecek bir düzeyde etkilediği görülmektedir. Buna ilaveten her iki grubun, kendi içlerindeki MEÖİÖ ön-test ve son-test 
puanları arasında tespit edilen istatistiksel anlamlılığa ve etki büyüklüğüne göre, grupların kendi içinde müzik dersi özyeterlik 
algılarının anlamlı ve önemli ölçüde artış gösterdiği söylenebilir.  

İşbirlikli öğrenme yönteminde, öğrencilerin birbirlerinden öğrendiklerinde daha iyi performans göstereceklerine 
inandıkları için, işbirlikli öğrenme ile artan öz-yeterlik inancı arasında pozitif yönlü bir ilişkinin olduğu bilinmektedir (Janes vd., 
2000; Duval, 2008). Koca (2016) geleneksel yöntemler ile müzik dersi almış okul öncesi öğretmen adaylarının müzik 
etkinliklerine yönelik özyeterlik algılarını incelediği çalışmasında öğrencilerin özyeterlik algılarının yüksek seviyede olduğu 
sonucuna ulaşmıştır. Akpınar (2021) İstanbul ilinde görev yapan 324 okul öncesi öğretmeni ile gerçekleştirdiği çalışmasında 
müzik eğitimi alma durumları, bir müzik aleti çalma durumları gibi birçok değişkene göre müzik eğitimi öz-yeterlik inançlarının 
yüksek olduğunu saptamıştır. Burada sergilenen çalışmalarda da görüldüğü üzere, sonuçların çoğundaki tutarlılık, işbirlikli 
öğrenme yönteminin, müzik öz-yeterliğe fayda sağladığı yönünde olup bu araştırmanın bulguları ile de uyuşmaktadır.    

Sonuç 

İşbirlikli öğrenme yönteminin okul öncesi öğretmen adaylarının müzik eğitimi derslerindeki müzik öz-yeterlik düzeyleri, 
ders başarıları ve müzik okuryazarlıkları üzerindeki etkisinin incelenmesini amaçlayan bu çalışmanın sonucunda, işbirlikli 
öğrenme yöntemi ile müzik dersi alan deney grubu öğrencilerinin kontrol grubuna göre müzik dersi başarıları orta seviyede, 
müzik özyeterlik algıları ise yüksek seviyede etki büyüklüğünde anlamlı fark göstermiştir. Ancak iki grup arasında müzik 
okuryazarlığı değişkeni üzerinde anlamlı fark saptanmamıştır (p<0,05). Öte yandan her iki grubun grup içi ön-test ve son-test 
bulgularına göre orta ve yüksek etki büyüklüklerinde anlamlı düzeyde gelişme gösterdiği saptanmıştır. Sonuç olarak, işbirlikli 
öğrenme yönteminin özellikle akademik başarı ve öz-yeterlik üzerinde güçlü bir etki oluşturduğu, ancak müzik okuryazarlığı 
üzerindeki etkisinin sınırlı kaldığı söylenebilir. 

Öneriler 

Araştırmadan elde edilen sonuçlar doğrultusunda, ileride yapılacak çalışmalara da ışık tutması amacıyla şu öneriler 
sunulmuştur: 

• Okul öncesinde sadece bir yarıyıl okutulmakta olan müzik eğitimi dersinin etkinliğinin ve verimliliğinin artması için, 
işbirlikli öğrenme yönteminin ilgili anabilim dalı başkanlıklarınca müzik derslerinde uygulanmasının teşvik edilmesi, 

• Okul öncesi öğretmen adaylarının müzik dersi başarılarının artması için işbirlikli öğrenme yöntemi içindeki farklı 
tekniklerin kullanılarak yeni çalışmalar ve uygulamaların geliştirilmesi, 

• İşbirlikli öğrenme yönteminin sadece okul öncesi öğretmen adaylarının müzik derslerinde değil eğitim fakültesi 
bünyesindeki sınıf öğretmenliği ve özel eğitim programlarındaki müzik öğretimine yönelik derslerde de kullanılması, 

• Okul öncesi öğretmenliği gibi kontenjanı yüksek programlarda öğrenim görmekte olan öğrencilerin birbirlerini daha 
yakından tanıması, iletişim kurması ve sosyalleşmesi için, işbirlikli öğrenme yönteminin müzik dersleri dışındaki diğer 
derslerde de kullanımının özendirilmesi, 

• Başta okul öncesi öğretmenliği programı olmak üzere sınıf öğretmenliği ve özel eğitim programlarında müzik eğitimi 
dersinin en az bir yarıyıl daha arttırılması, 
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• İşbirlikli öğrenme yöntemi ile müzik öğretiminin, çocuk gelişimi programlarında yürütülen müzik derslerinde de 
uygulanması, 

• İşbirlikli öğrenme yöntemi ile müzik öğretiminin başarı, öz-yeterlik ve müzik okuryazarlık dışında okul öncesi 
öğretmenlerinin farklı yeterliklerine olan etkisinin araştırılması, 

• İşbirlikli öğrenme yönteminin, müzik eğitimi sürecinde daha etkin bir şekilde kullanılabilmesi için müzik eğitimcilerine 
özel çalıştaylar düzenlenmesi, 

• Bu araştırma için belirlenen konular ve gruplar genişletilerek daha kapsamlı bir çalışmanın işbirlikli öğrenme yöntemi ile 
uygulanması önerilebilir.  

Sınırlılıklar ve güçlü yönler 

Bu araştırma, Nevşehir Hacı Bektaş Veli Üniversitesinin Eğitim Fakültesi Okul Öncesi Öğretmenliği Anabilim Dalında 2020-
2021 eğitim-öğretim yılında öğrenim gören ikinci sınıf öğrencileri ile yapılmıştır. Araştırmada uygulanan işbirlikli öğrenmeye 
dayalı müzik eğitimi dersleri 10 haftalık ders planını içeren bir deney süreciyle sınırlı tutulmuştur. Araştırma, yaşanan pandemi 
nedeniyle kontrol ve deney gruplarıyla yürütülen uzaktan eğitim dersleriyle yürütülmüştür. Bu bağlamda araştırma işbirlikli 
öğrenme yönteminin çevrimiçi uygulanması açısından örnek teşkil etmesiyle beraber, bulguları uygulanan yöntemin de 
işlevselliğini kanıtlaması yönüyle önem arz etmektedir.   

Etik beyan 

Bu makale, İnönü Üniversitesi/Türkiye, Bilimsel Araştırma ve Yayın Etik Kurulu'nun 25.02.2021 tarihli ve 2021/5-3 
numaralı kararı ile gerçekleştirilmiştir. 

Üretken YZ Kullanım Beyanı 

ChatGPT (sürüm 5.2) dahil olmak üzere yapay zekâ tabanlı araçlar, bu çalışmada yalnızca dil düzenleme amaçları için, 
örneğin makalenin gramerini, netliğini ve okunabilirliğini iyileştirmek için kullanılmıştır. Veri analizi, sonuçların yorumlanması 
veya bilimsel içerik üretimi için hiçbir yapay zekâ aracı kullanılmamıştır. 
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Veri kullanılabilirliği 
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derslerindeki öz-yeterlik, başarı ve müzik okuryazarlığına etkisi” başlıklı doktora tezinden üretilmiştir. 
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