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Bu arastirmanin amaci, isbirlikli 6grenme yonteminin okul dncesi 6gretmen adaylarinin miizik derslerindeki basari, 6z-yeterlik ve miizik
okuryazarhigi diizeyleri tzerindeki etkisini incelemektir. Gercek deneysel desen kapsaminda kontrol gruplu 6n-test son-test modeli
kullanilmis; ¢alisma 31’i deney ve 31’i kontrol grubunda olmak iizere toplam 62 katilimci ile yiirtitilmiistiir. Deney grubunda 10 hafta boyunca
takim-oyun-turnuva teknigine dayali isbirlikli 6grenme uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri tercih edilmistir.
Arastirmada veri toplama araglari olarak Miizik Dersi Basar1 Testi (MDBT), Miizik Okuryazarhgi Olcegi (MOO) ve Miizik Egitimi Oz-Yeterlik
inana Olgegi (MEOIO) kullanilmistir. Elde edilen bulgular, MDBT son-test puanlarinda deney grubu lehine anlamh ve orta diizeyde bir fark
oldugunu gostermistir (p<0,05; d=0,49). Grup ic¢i analizlerde hem kontrol grubunda (d=0,47) hem de deney grubunda (d=0,84) anlamh
gelismeler belirlenmis, deney grubunun gelisim diizeyinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Miizik okuryazarligi acisindan her iki grupta da
anlaml ilerleme gériilmesine ragmen gruplar arasi fark anlamli bulunmamustir. Ote yandan, MEOIO son-test sonuglarinda deney grubu lehine
anlaml ve yliksek diizeyde bir fark ortaya ¢ikmistir (d=0,54). Ayrica deney grubunun 6z-yeterlik gelisimi (d=0,86), kontrol grubuna (d=0,47)
kiyasla daha gii¢liidiir. Sonug¢ olarak, isbirlikli 6grenme yonteminin 6zellikle akademik basar1 ve 6z-yeterlik iizerinde gii¢li bir etki
olusturdugu, ancak miizik okuryazarligi tizerindeki etkisinin sinirh kaldig1 séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bagary, isbirlikli Ogrenme, Miizik Okur Yazarhigi, Miizik Dersi Oz-yeterlik, Okul Oncesi

The effect of cooperative learning method on pre-school teacher candidates’ self-
efficacy achievement, success, and music literacy

Abstract

The aim of this study is to examine the effects of the cooperative learning method on preschool teacher candidates’ achievement, self-efficacy,
and music literacy levels in music courses. A true experimental design with a pre-test-post-test control group model was employed. The study
was conducted with a total of 62 participants, consisting of 31 in the experimental group and 31 in the control group. During the 10-week
online instructional period, the experimental group received instruction based on the team-game-tournament technique of cooperative
learning, whereas the control group was taught using traditional teaching methods. The data collection instruments included the Music Course
Achievement Test (MCAT), the Music Literacy Scale (MLS), and the Music Education Self-Efficacy Belief Scale (MESEBS). The findings revealed
a statistically significant and moderate effect in favor of the experimental group in the MCAT post-test scores (p <0.05; d = 0.49). Within-group
analyses indicated significant improvements in both the control group (d = 0.47) and the experimental group (d = 0.84), with a higher level of
improvement observed in the experimental group. Although both groups demonstrated significant progress in terms of music literacy, no
significant difference was found between the groups. On the other hand, the MESEBS post-test results showed a statistically significant and
high-level effect in favor of the experimental group (d = 0.54). Furthermore, the increase in self-efficacy in the experimental group (d = 0.86)
was stronger compared to the control group (d = 0.47). In conclusion, the cooperative learning method appears to have a strong impact on
academic achievement and self-efficacy, while its effect on music literacy remains limited.

Keywords: Success, Cooperative Learning, Music Literacy, Music Lesson Self-Efficacy, Pre-school

GIRIS
Miizik egitimi slirecinin en 6nemli basamaklarindan biri okul 6ncesi dénemdir. Okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklar kesfetme ve

6grenme konusunda olduk¢a meraklidirlar. Tiim yasamlarini etkileyecek olan 6grenme bu dénemde baslamaktadir. Cocugun
beyin gelisiminin olustugu déonem ki bu; bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimine tamamen zemin olusturan ve sinapstik
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baglantilarin kurulmasinin en aktif ve hizli yasandigi okul 6ncesi donemdir. Bu sebeple ¢ocuklar yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizl
gelisirler ve bu yillar okul 6ncesi dénem olarak adlandirilir (Camlibel-Cakmak, 2014). Okul 6ncesi donem bireylerin
yasantilarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Clinkii bu dénemde kazanilan her tiirli davranis ve aliskanliklar, yasam boyu bireyle
varligini siirdurebilir ve kimliginin belirleyici 6zellikleri olabilir.

Okul 6ncesi, cocugun ilgi alanlarinin oyun, spor, miizik, dans ve drama gibi etkinlikler iizerine oldugu, 6grenim yasaminin en
kiymetli ddnemidir. Topluluk halinde ya da bireysel miizik etkinligi icinde yer alan ¢ocuklar; birlikte is yapabilme aliskanligi
edinmekte, bir grubun iiyesi olma ve aldig1 sorumlulugu yerine getirme vasfi kazanmakta; bireysel olarak ozelliklerini ve
yetenegini fark etmekte; tek basina bir seyler basarma hissinin mutluluguna erismektedir. Buna bagl olarak, duygusal ve sosyal
acidan daha saglikli, giivenli, dengeli ve uyumlu bir gelisim siirdiirebilmektedirler (Yildiz, 2002: 8). Toplumda da bu tiir
ozelliklere sahip bireylere duyulan ihtiya¢ 6nem arz etmektedir.

Okul 6ncesi donem, bireyin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisiminin temellerinin atildig1 kritik bir donemdir. Muizik
egitimi de bu kritik dénemde verilen bir¢cok beceriyi icinde barindirmaktadir. Miizigin erken yaslardaki 6nemi, okul 6ncesi
O6gretmenlerinin miizigin bir¢ok alanindaki bilgi ve becerilerinin gelismis olmasini zorunlu kilmaktadir. Okul éncesi 6gretmen
adaylarinin bilgi ve beceriler konusunda donanimli olmasinin yani sira miizigin farkl alanlarina iligkin algilarinin da olumlu
olmasi beklenmektedir. Bunlarin tiimii gerekli donanima ve uygulama becerisine sahip, miizik etkinlikleri konusunda kendini
yetistirmis ve c¢ocuk miizik egitiminde kullanilan repertuvara hakim okul oncesi 6gretmeni profilini gerceklestirmeyi
gerektirmektedir. Ciinkii okul Oncesi 6gretmenlerinin meslek hayatlarinin biiylik bir bélimiinde miizigi aktif olarak
kullanmalari s6z konusudur.

Okul 6ncesi 6gretmenleri, egitim fakiiltelerinin okul 6ncesi 6gretmenligi ana bilim dallar1 biinyesinde yetistirilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmeni adaylari yeni lisans programlarinda Erken Cocuklukta Miizik Egitimi dersini almaktadirlar. Bir yariyil
stiren bu derste 6gretmen adaylarina temel miizik bilgisi, miizik kiiltiiri, nota okuma, enstriiman ¢alma, miizik dinleme ve
miiziksel yaraticilik gibi konularin yani sira okul 6ncesi ¢ocuklarinin miuizik egitimleri tizerine dersler verilmektedir. Ayrica yine
bu ders kapsaminda kazanilan miizik bilgilerini ve becerilerini kullanma ydntemleri ve dersi islemedeki uygulama becerilerini
gelistirmeye doniik teorik ve uygulamali calismalar yapilmaktadir.

Ogretmenlerin, mesleki yeterliliklerini ortaya koymalari, aldiklar1 egitim disinda, gérev ve sorumluluk bilincinin yiiksek
olmasiyla da iligkilidir (Yilmaz vd, 2004: 805). Bu dogrultuda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik alanindaki bilgi ve
becerilerinin yani sira, bu becerileri uygulayabileceklerine yonelik 6z yeterlik algilari da biiyiik 6nem tasimaktadir Oz-yeterlik
inana ilk kez, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramir'nda ortaya c¢ikan bir degisken olup, bireylerin olasi durumlarla bas
edebilmek icin gerekli olan eylemleri ne kadar iyi yapabileceklerine iliskin kisisel yargilaridir (Bikmaz, 2004). Oz-yeterligi
gelismis bir 6grenci, karsisina ¢ikan bir sorununu gidermek amaciyla stratejiler gelistirerek bunun iistesinden gelecegini
disiiniir. Bunun aksine, 6z-yeterlik konusunda zayif olan bir 6grenci ise sorunu kisisel olarak alir ve ¢6ziimii imkansiz olarak
algilar (Anikaydin & Elitok Kesici, 2019). Oz-yeterlik konusunda farkindalik olusturulmasinin, kisilerin hazirbulunusluk
algilari iyi analiz etmeleri ve bununla ortiisen hamlelerle basariya ulasmalar1 agisindan énemli oldugu ifade edilebilir
(Bostanci, Kuzu & Sivaci, 2020).

Ashton (1984) 6gretmenlerin 6z-yeterlik inang¢larini, “68rencilerin performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar”
olarak tanimlarken, 6grenci basarisi ile 6gretmen iligkisinin baska hic¢bir sekilde bu kadar saglam bir iligki icerisinde olmadigini
vurgulamaktadir (Bikmaz, 2004). Bagka bir ifade ile ancak kendine giivenen, sahip oldugu potansiyelinin farkinda olan ve
basarma azmi barindiran bir 6gretmenin, 6grencilerini basariya tasiyacak yontem ve teknikleri 6grenme ve uygulama
motivasyonunu arttiracagl diisiiniilmektedir. Bu baglamda, 6z-yeterligi yiiksek seviyedeki okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin,
oncelikle miizigi o6grencilere dogru anlatmasi, miizigi sevdirmeyi basarmasi ve ¢ocuk i¢cin hem etkin hem de eglenceli bir
dgrenme ortami olusturmasi ile basariy: yakalayacag: séylenebilir. Ote yandan Sendurur ve Baris (2002) 6zellikle cocugun farkl
seviyelerde okul yasantisi boyunca verilecek dogru, bilingli, sistemli bir miizik egitimin onun bilissel basarisinda ve bununla
baglantili olarak da yasam boyu akademik basarisinda olumlu sonuglari olacagini belirtmislerdir.

Ogretmen, dogru ve tutarh bir miizik yetenegi ya da miizikalite anlayisina sahip oldugu siirece miizigi dogru anlama, yapma,
yaratma, kullanma egitimi verebilir; 6grencinin miiziksel yeteneklerini dogru ve tutarh sekillendirebilir, gelistirebilir (Ucan,
2005). Bu da dgrencinin miizik okuryazarliginin gelismesine 6nemli diizeyde etki eder. Miizik okuryazarlig: ile ilgili ilk
tanimlardan birini Wieck (1853/1875) bireyin miizigi baslangicta kulaktan 6grenme yoluyla tanimasi, devaminda da nota
okuyarak bu yetenegini gelistirmesi olarak yapmistir (akt. Botstein, 1992). Levinson (1990) ise miizik okuryazarligini, bireyin
kendisine sunulan geleneksel bir miizigi anlama yetenegi olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda bireyin, miizik alani ile ilgili
kuramsal ve uygulamaya dontik bilgi ve becerilerini sergileme diizeyinin onun miizik okuryazarligini belirledigini séylemek
yanlis olmaz. Bu bilgi ve becerilerin 6nemli bir béliimiintin ise 6grencinin okul ortaminda kazanmasi beklenmektedir. Nitekim
6grencinin okulda edindigi miizikler, mizik zevki ve anlayisy, aile ve toplum i¢inde yerlesecek, biitiin toplumu etkileyecektir. Bu
sebeple egitsel miizik 6gretimi, bir toplumun miizik yasaminin ve miizik geleceginin temelini olusturur (Yonetken vd., 1996).
Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarindan da beklenen, dogru ve tutarli miizik bilgi ve becerilerini kazanmalar1 ve bu bilgi ve
becerileri 6grencilerine etkin bir bicimde aktarmalaridir.

Ogretme-6grenme siireclerinde, 6grencilerin aktif rol oynamalari gerektigi yoniinde yaygin bir fikir birligi oldugu
soylenebilir (Loh & Ang, 2020). Bu 68retme- 6grenme ortamlarinda 6grencilerin aktif oldugu yaklasimlardan en ¢ok uygulanani
ise Isbirlikli Ogrenme yaklagimidir. isbirlikli 6grenme, “yiikksekégretimde egitim bilimcilerin hiyerarsiyi yeniden diizenlemek
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icin, Piaget ve Vygotsky'nin bilginin yapilandirilmasi ve Freire'nin elestirel egitim bilimi kuramlarindan yola g¢ikilarak
gelistirilmis” (Yang, 2023: 2) bir yéntem oldugu ifade edilebilir. Isbirlikli 6grenme tarzindaki yaklagimlar, egitim kurumlarinda
ve daha genis topluluklar s6z konusu oldugunda; sosyal, kisisel ve akademik basarilar farkli bireylerde 6grenmeyi keyifli hale
getirerek daha verimli, gli¢lii bir diislince tarzina ulasmak i¢in oldukca etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Gillies, 2022).

isbirlikli 6grenme yéntemi; geleneksel égretimi yok saymayan, aktif katilim yoluyla sosyal etkilesim ve bilissel gelisimin
merkezde oldugu ayrica etkili simiflar olusturabilmek icin egitime hizmet etmekte olan eski bir yéntemdir (Oztiirk & Oztiirk,
2022:16). Bu arastirmada Takim-Oyun-Turnuva Teknigi (TOT) ile Isbirlikli Ogrenme gerceklestirilmeye calisilacaktir. DeVries
ve Edwards (1973) tarafindan gelistirilmis olan bu teknikte 6gretmen dersle ilgili sunusunu yaptiktan sonra, 6grenciler
heterojen olarak gruplara ayrilirlar. Konuyla ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim ederler. Grupta yer alan
ogrenciler konuyu birbirlerine 6grettikten sonra, diger gruplardaki 6grencilerden ayni seviyede olan iki 6grenci ile turnuva
masasinda yarisirlar. Turnuva masasi ayni seviyede olan ve degisik gruplara ait ti¢ 6grenciden meydana gelir ve haftada bir
yapilir. Turnuva masasindaki ti¢ 6grenci kendi grup calismalari sirasinda ¢ozdiikleri probleme benzer sorulari ¢ézmeye
calisirlar. Her masada kazanan 6grenci, grubuna alti1 puan kazandirir. Her hafta yapilan turnuvada kazanan yarismacilar, sonraki
hafta bir {ist seviye yetenek grubundaki masalarda yarisirlar. Boylece 6grencilerin kendi iclerinde ilerlemelerine de firsat
verilmis olur (Slavin, 1990; Akt.: Senemoglu, 2005, Johnson & Johnson, 1994; Johnson vd., 2016).

isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencide zihinsel ve duyussal kazammlarin gelistirilmesinin yani sira miizikal yeterlilik,
istbilissel yetkinlikler, sosyal etkilesim ve ortak ¢alisma yetilerinin gelisimine de faydali olmaktadir (Rumiantsev vd., 2023:1).
flgili alan yazin incelendiginde ise iilkemizdeki okul éncesi 6gretmenlerinin miizik egitimleri siirecinde isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulamalari ile ilgili sinirh sayida ¢alismanin yapildig1 goriilmiis ve bu durum arastirilmaya deger goriilerek
oncelikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimlerinde isbirlikli 6grenme yo6nteminin kullanilmasi ile ilgili bir
¢alismanin yapilmasinin anlamli olacagi diisiinilmiistiir.

Problem durumu ve alt problemler

Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin iiniversiteye gelinceye kadar almis olduklar1 miizik egitimleri, miiziksel yeteneklerinin
farkliligl, muzik derslerine karsi tutumlari vb. durumlar, miiziksel davranislarin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde de farklilik
gosterebilir. Ayrica okul oncesi 6gretmenligi lisans programlarindaki mizik derslerinin bir déneme indirilmis ve ders
saatlerinin azaltilmis oldugu da goz 6niine alindiginda, bu durumun 6gretmen adaylarinin miizik derslerinde yeterli donanima
ulasmalarini olumsuz etkileyecegi sdylenebilir. Yeterli donanima sahip olamayacaklarini diisiinerek mezun olan okul dncesi
O0gretmeni adaylarinin mesleki yasamlarinda, miizik derslerini siirdiirmede bilgi ve uygulama becerisinde giigliikler
yasayabilecekleri de muhtemeldir. Asgari seviyede miizik okuryazarligi edinmemis bir okul 6ncesi 6g8retmeni aday:1 belki
ezberledigi sarkilarla 6gretim yapar hale gelebilir. Ancak bu sarkilarin sinirli sayida olacagi veya zamanla unutulup yanls
Ogretilebilecegi varsayildiginda, bu derslerin 6grencinin miiziksel gelisimine katkisinin az olacag veya hi¢ olmayacag da
kuvvetle muhtemeldir. Bu baglamda, okul éncesi 6gretmen adaylarinin miizik dersi bilgi ve uygulama becerilerinin en ist
diizeyde kalici ve etkin olabilmesi icin uygun 6gretim yonteminin etkisinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yonteminin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi derslerindeki miizik 6z-
yeterlik diizeyleri, ders basarilar1 ve miizik okuryazarliklar iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda
arastirmanin problem ciimlesi “isbirlikli 6grenme ydnteminin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin miizik derslerindeki 6z-
yeterlik, basar1 ve miizik okuryazarligina etkisi ne diizeydedir?” biciminde olusturulmustur. Arastirmanin problemi
cercevesinde su alt problemler belirlenmistir:

Isbirlikli 6grenme yonteminin okul éncesi 6gretmen adaylarinin;

1- Miizik dersi basarilarina etkisi ne diizeydedir?
2- Miizik okuryazarliklarina etkisi ne diizeydedir?
3- Miizik alanindaki 6z-yeterliklerine etkisi ne diizeydedir?

YONTEM

Bu arastirma deneysel bir calisma olup, deneysel siire¢ 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen (OSKD) kullanilarak
62 okul 6ncesi 6gretmen aday ile aldiklar toplam 10 derslik miizik egitimleri siiresince yiriitiilmistiir. “OSKD, bir iligkili
desendir. Clinkii ayni kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez o6lciiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney
gruplarina ait 6lciimlerin karsilagtirlmasi nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolayi, OSKD karisik bir desendir”
(Buytikoztirk, 2001:21). Arastirma silirecinde 31 kisilik deney grubu isbirlikli 6grenme yoénteminde kullanilan takim-oyun-
turnuva teknigi ile miizik egitimlerini alirken, 31 kisilik kontrol grubunun aldiklar1 miizik egitimi dersi geleneksel 6gretim
yontemleri ve Biitlin-Par¢a-Biitiin Yontemi ile yliriitiilmiistiir. Stire¢ sonunda toplanan nicel veriler ilgili istatistiksel analiz
yontemleri ile ¢6ziimlenip analiz edilmistir.

Arastirma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim
Dalinda Erken Cocuklukta Miizik Egitimi dersini alan 62 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler ilgili anabilim dali tarafindan
iki farkli subede yer almaktadir. Bu nedenle ¢alismanin en basinda gruplarin denk oldugunu tespit etmek icin gruplara 6n-test
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verileri lizerinden denklik testi yapilmis, gruplar arasinda anlamh farklilik bulunmadig: tespit edildikten sonra siirece
baslanmistir (bkz. Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4). Ciinkii bu ¢alismada da oldugu gibi 6n-test/son-test kontrol gruplu deneysel
calismalara baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina ait 6n-test puanlarinin olabildigince birbirlerine yakin olmasina
dikkat etmek gerekmektedir (Kaptan, 1998: 85).

Tablo 1. Arastirma deseni

01 X1 03
Deney MDBT-MOO-MEOIO 6n-test Isbirlikli Ogrenme Yénteminin MDBT-M0O0O-MEOIO son-test
Grubu verilerinin toplanmasi Uygulanmasi verilerinin toplanmasi

02 X2 04
Kontrol MDBT-M0OO-MEOIO én-test Geleneksel Ogrenme MDBT-MOO-MEOQI0 son-test
Grubu verilerinin toplanmasi Yonteminin Uygulanmasi verilerinin toplanmasi

Veri toplama arac¢lar

Bu arastirmanin 6n test ve son test verilerinin elde edilmesi i¢cin okul 6ncesi 6gretmen adaylarina arastirmanin basinda ve
sonunda sirasiyla Miizik Dersi Basar1 Testi (MDBT), Miizik Okuryazarlik Olgegi (MOO) ve Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin
Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanci1 Olgegi (MEO10) kullamlmustir.

Miizik Dersi Basari Testi

Arastirmanin bir kisim nicel verilerinin elde edilecegi Miizik Dersi Basar1 Testi, egitim miizigi dagarindaki sarkilarda gecen
miiziksel bilgilere yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin bilgi diizeylerini 6l¢mek icin Afacan (2010) tarafindan gelistirilmis olup
37 sorudan olusmaktadir. Yapilan arastirmada gelistirilen basari testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,81 olarak hesaplanmistir.
Bu arastirmada da testin 6n-test ve son-test verileri iizerinden hesaplanan giivenirlik katsayis1 0,89 olarak bulunmustur.
Arastirmanin 6n-test ve son-test siireclerinde uygulanan bu testten elde edilen veriler ile gruplarin miizik dersindeki bilissel
basarilarina isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkisi saptanmaya calisiimistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin MDBT puanlarina iligkin dn-test sonuglari

Bagiml Degisken Grup n X S.S. U Z p
Deney 31 11,61 4,97
MDBT Kontrol 31 11,38 3,93 59,5 0,297 0,767
p>0,05

Katilimcilarin 6n-test verilerine yodnelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglarina goére verilerin normal
dagilmadigi saptanmis olup (0,002) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Tablo 2 incelendiginde, deney
ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin edinmesi planlanan kazanimlara iliskin miizik dersi basar1 puan ortalamalari
arasinda Mann Whitney U Testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p<0,05). Buna
gore, deney ve kontrol gruplarinin belirlenen miizik dersi konularindaki temel kavramlar ve konular agisindan denk olduklari
varsayilabilir.

Miizik Okuryazarhgi Olgegi

Arastirmanin nicel verilerinin elde edildigi 6lceklerden biri de Miizik Okuryazarhgi Olgegi’dir. Miizik Okuryazarhgi Olgegi
(MOO) 2016 yilinda Afacan ve Sentiirk (2016) tarafindan gelistirilmis, Tiirkiye’deki iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
6grenim géren Okul Oncesi Egitimi ve Simf Egitimi 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerini tespit edebilecek
gecerli ve giivenilir bir 6lcme aracidir. MOO 51i Likert tipinde hazirlanmus, pilot uygulama sonucunda da 32 madde ve 5
faktorden olusarak son seklini almistir. Bu faktorlerin isimleri sirasiyla;

1. Faktor, “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi”
Faktor, “Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi”

Faktor, “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma Becerisi”

Faktor, “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi”

Faktor, “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” seklindedir.

Vi N

Bu faktodrlerin her birinin giivenilirlik katsayisi sirasiyla, 0,852, 0,815, 0,785, 0,713 ve 0,859 olup, “Miizik Okuryazarhgi
Olgegi’nin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi ise 0,904 olarak tespit edilmistir. Bu calismada elde edilen én test verileri
lizerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin giivenirlik katsayis1 a=0,94 olarak bulunmustur. Arastirmanin basinda
ve sonunda uygulanacak olan bu 6l¢cekten elde edilen veriler ile gruplarin miizik okuryazarliklarina geleneksel ve isbirlikli

6grenme yontemlerinin etkisi saptanmaya calisilacaktir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin MOO puanlarma iliskin dn-test sonuglari

Bagimli Degisken Grup n X S.S. U Z p
.. Deney 31 3,74 0,68
MOO Kontrol 31 3,86 0,62 0,419 0,86 0,386

p>0,05

Katilimcilarin dn-test verilerine yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonug¢larina gore verilerin normal
dagilmadigl saptanmis olup (0,012) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Tablo 4'te goriildiigi iizere
miizik okuryazarliklar1 géz oniine alindiginda deney ve kontrol gruplarinin dn-test puanlarinda anlamh farkliliklar olmadigi
goriilmektedir (p<0,50). Bu baglamda her iki grubun da deneysel islem i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik Inanci Olcegi

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilecegi 6lgeklerden bir digeri Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Miizik Egitimi Oz-
Yeterlik inanc1 Olgegi’dir. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi (MEOIO) 2017 yilinda
Yildiz (2017) tarafindan Tiirkiye’deki iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim géren Okul Oncesi Egitimi é6gretmen
adaylarinin miizik egitimi 6z-yeterlik algilarini 6lcmek amaciyla 5'li likert tipinde gelistirilmistir. Yapilan testler sonucunda 33
maddeye diisen 6lgek, tek faktorlii 6lgekler icin kabul edilebilir degerdeki varyans oraninin %30 oldugu dikkate alindiginda, 33
maddelik Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi'nin tek faktorlii olarak kullanilabilecegi
sonucuna ulasilmistir. MEOIO’nin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi ise 0,94 olarak tespit edilmistir. Bu calismada elde
edilen 6n test verileri lizerinde yapilan giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin giivenirlik katsayisi a = 0,91 olarak bulunmustur.
Arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan bu dlcekten elde edilen veriler ile gruplarin almis olduklar1 miizik egitimlerine
iliskin 6z-yeterlik inang¢larina geleneksel ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin etkisi saptanmaya calisiimistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul &ncesi 6gretmen adaylarmin MEOIO puanlarina iligkin &n-test sonuglar

Bagimli Degisken Grup n X S.S. t f p
MEOIO Deney 31 2,90 0,52 1,37 0,31 0,17
Kontrol 31 2,70 0,61
p>0,05

Katilimcilarin dn-test verilerine yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonug¢larina gore verilerin normal
dagildig1 saptanmis olup (0,200) verilerinin analizinde Independent Semples-T testi kullanilmistir. Tablo 5'e gore deney ve
kontrol gruplarinin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanci Olgeginden (MEOIO) elde edilen én-
test verilerinde anlamli farkliliklar olmadig: goriilmektedir (p<0,50). Bu baglamda her iki grubun da deneysel islem i¢in uygun
oldugu diisiiniilmektedir.

Verilerin toplanmasi/islem yolu

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sahip olmalar1 beklenen temel miizik egitimi yetkinlikleri géz 6niine alinarak, arastirmaci
tarafindan 10 haftalik ders plani olusturulmus, bu plan 3 alan uzman tarafindan incelenip gerekli 6neri ve diizeltmeler
yapildiktan sonra ¢evrimi¢i ortamda uygulanmaya baslanmistir. Daha sonra her iki grubun 6n-test verileri toplanmis ve
gruplarin istatistiksel olarak birbirlerine denk olduklar1 saptandiktan sonra ¢evrimici ders siirecine gegilmistir.

Bilindigi iizere cevrimici ortamlarda geleneksel ders uygulamalari yaygin olarak kullanilmaktadir. Ote yandan simif
ortaminda olusturulan isbirlikli 68renme ortaminin bilgisayar araciligi ile sanal ortamlarda uygulanmasi olarak tanimlanan
cevrimici isbirlikli 6grenmenin (Ku vd., 2013), 6zellikle son yirmi y1lda bir¢ok arastirmaci tarafindan cesitli calismalarda (Atic
& Giirol, 2002; Asunka, 2009; Yiicel, 2013; Erten, 2015; Cheng vd., 2016; Ozkara & Cakir, 2017) uygulandigin1 gérmekteyiz.
Cevrimici isbirlikli 6grenme ile sinif ortaminda kigiik gruplarin sagladiklar1 etkilesimin, sanal ortamlarda sanal takimlar
arasinda gerceklestigi sdylenebilir (Graham & Misanchuk, 2004).

Kontrol grubu ders siireci

10 haftalik ders siirecinde 31 kisilik kontrol grubunun aldiklar1 miizik egitimi dersi anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel
O0gretim yontemleri ile Biitlin-Parga-Biitiin sarki 6gretim teknigi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ders dncesinde hazirlanan ders
sunumu, uygulanacak plan gergevesinde, 6gretilecek konu ve kavramlar, nota okuma uygulamalar1 ve érnek sarkinin notalari
gibi unsurlan icerecek sekilde hazirlanmistir. Cevrimici ortamda islenen dersler esnasinda sik sik dgrencilerden doniitler
alinmis, tekrarlanmasi istenen yerler tekrarlanmistir. Tim konular tamamlandiktan sonraki ilk derste 6grencilerden son-test
verileri toplanarak siire¢ tamamlanmistir.

Deney grubu ders siireci

10 haftalik ders siirecinde 31 kisilik deney grubu isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan takim-oyun-turnuva teknigi ile
miizik egitimlerini almislardir. Ders dncesinde hazirlanan ders sunumu, uygulanacak plan ¢ercevesinde, 6gretilecek konu ve
kavramlar, nota okuma uygulamalari ve 6rnek sarkinin notalari gibi unsurlari icerecek sekilde hazirlanmistir. O haftaki ders, bu
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sunum Uzerinden cevrimici ortamda islendikten sonra 6grenciler takimlara ayrilmis ve takimlarin, takim liderlerinin
olusturduklar1 sanal odalara baglanarak gorev dagilimlar1 yapilmistir. Bu gérevler kavramlar, bona okuma, solfej okuma,
melodika ¢alma ve ritim eslikli sarki soyleme olarak belirlenmistir. Gorevini alan 68renci, sanal odada takimindaki diger
arkadaslari ile yardimlasarak gorevini en iyi sekilde yerine getirmeye ¢abalamis ve ders sonundaki turnuvaya hazirlanmistir.
Ders esnasinda 6gretim elemanlar: tarafindan sanal odalardaki takimlar, 6grencilerin yardima ihtiya¢ duyduklari konularda
yardimci olmak i¢in sik sik ziyaret edilmis ve sorulari cevaplanmistir. Takim ¢alismalar1 tamamlandiktan sonra dgrenciler,
O0gretim elemaninin actigl sanal odaya turnuva icin baglanmis ve takimlardan secilen 3’er 6grenci ile onlarin goérevleri
cercevesinde karsilikli yarismalar yapilmistir. Turnuva sonunda turnuvanin birincisi ilan edilerek ders tamamlanmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi i¢in iki farkli 6lcek ve bir adet coktan secmeli basari testi kullanilmistir. Elde edilen
veriler analiz edilmek tizere SPSS 22 paket programina aktarilmistir. Verilerin dncelikle giivenirlik testi sonucunda Cronbach
Alpha degerlerine bakilmistir. Giivenilirlikleri tespit edilen verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde ilk asamada katilimcilarin her bir
maddeye verdikleri yanitlarin ortalama degerleri hesaplanmistir. Daha sonra 6lgeklerden ve basari testinden elde edilen veriler
Kolmogorov-Smirnov testi sonuclarina gére normallik testine tabi tutulmus ve verilerin normal dagilip dagilmadigina gore
parametrik testlerden Independent Semples-T Testi veya non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi kullanilarak
analizler gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi p<0,05 belirlenmistir. Anlamli farklilik gerceklesen gruplar
arasindaki etki biiyiikliiglinii hesaplamak i¢in, cohen d etki biiyiikliigii indeksi (Biyiikoztirk, 2010: 44) dikkate alinarak etki
biiytikligi hesaplanmistir. Yapilan 6n-test ve son-test puanlarina iliskin sonuclarin analizleri olusturulan tablolarla detayli
olarak gosterilmistir ve yorumlanmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Miizik Dersi Basar1 Testi”, “Miizik Okuryazarhig Olcegi”
ve “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Miizik Egitimi Oz-Yeterlik inanci Olcegi” aracihigiyla elde edilen nicel verilerin

istatistiksel sonuclari, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda tablolar halinde ac¢iklamalari ile birlikte sunulmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin miizik dersi bagsari testi (MDBT) son-test puanlarina iliskin bulgular

Bu alt baslikta, arastirmanin birinci alt problemi olan “Isbirlikli 6grenme ydnteminin okul éncesi 6gretmen adaylarinin
miizik dersi basarilarina etkisi ne diizeydedir?” sorusuna iligkin bulgular sunulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan Mizik Dersi Basar1 Testi'ne (MDBT) iliskin veriler 6grencilerin testteki sorulara verdikleri dogru cevap sayilari
tizerinden hesaplandiktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmus ve verilerin normal dagilip dagilmadigina gore
Independent Semples-T Testi veya Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin MDBT puanlarina iliskin son-test sonuglari

Bagimli Degisken Grup n X S.S. U Z P Etki biiyiikliigii (d)

Deney 31 25,64 3,97
Kontrol 31 18,35 8,27

MDBT 206,5 -3,86 0,00* 0,49

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Katilimcilarin miizik dersi basar1 testi (MDBT) son-test verilerine yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuclarina gore verilerin normal dagilmadigi saptanmis olup (0,025) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi
kullanilmistir. Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin edinmesi planlanan kazanimlara
iliskin miizik dersi basar1 puan ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U Testi sonuclarina gore istatistiksel acidan anlaml bir
fark oldugu (p<0,05) ve orta diizeyde etki biiyiikliigiiniin oldugu gorilmektedir (0,49). Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin
belirlenen miizik dersi konularindaki temel kavramlar ve konularin 6grenilmesi agisindan deney grubu lehine anlaml farklilik
olustugu varsayilabilir. Ayrica Tablo 5’e gore gruplarin MDBT son-test dogru cevap sayilarinin ortalamalan (X=25,64 ve
X=18,35) ele alindiginda deney grubunun kontrol grubundan daha fazla gelisim gosterdigi séylenebilir.

Tablo 6. Kontrol grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin MDBT puanlarina iliskin 6n-test ve son-test sonuglari

Grup Siireg n X S.S. U Z P Etki biiyiikliigii (d)
On-Test 31 11,38 3,93 "
Kontrol Son-Test 31 1835 8,27 229,5 -3,54 0,00 0,47

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun MDBT 6n-test ve son-test basari diizeyinin belirlenen anlamlhlik diizeyine gore
orta diizeyde (0,47) etki biiyiikliigiinde anlamh farklilig1 goziikmektedir(p<0,05). Bu baglamda kontrol grubunun MDBT 6n-test
ve son-test dogru cevap sayilarinin ortalamalari (X =11,38 ve X =18,35) ele alindiginda grubun kendi iginde gelisim gosterdigi
soylenebilir.
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Tablo 7. Deney grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin MDBT puanlarina iliskin 6n-test ve son-test sonuglari

Grup Siire¢ n X S.S. U Z p Etki biiyiikliigii (d)
On-Test 31 11,61 4,97 .
Deney Son-Test 31 25,64 3,97 31 6,34 0,00 0,84

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun MDBT 6n-test ve son-test basar1 diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gore
yliksek diizeyde (0,84) etki biiyiikliigiinde anlaml farkliligi géziitkmektedir (p<0,05). Bu baglamda deney grubunun MDBT 6n-
test ve son-test dogru cevap sayilarinin ortalamalar (X =11,61 ve X =25,64) ele alindiginda grubun kendi icinde énemli oranda
gelisim gosterdigi soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin miizik okuryazarlik élcegi (MOO) son-test puanlarina iliskin bulgular

Bu alt baslikta, arastirmanin ikinci alt problemi olan “Isbirlikli 6grenme yénteminin okul éncesi 6gretmen adaylarinin miizik
okuryazarliklarina etkisi ne diizeydedir?” sorusuna iliskin bulgular sunulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan Miizik Okuryazarlik Olcegi 'ne (MOO) iliskin veriler 6grencilerin dlcekteki goriislere katilma diizeyleri iizerinden
hesaplandiktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmus ve verilerin normal dagilip dagilmadigina gére Independent
Semples-T testi veya Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul &ncesi gretmen adaylarmin MOO puanlarina iliskin son-test sonuglari

Bagiml Degisken Grup n X S.S. U Z p
.. Deney 31 2,07 0,57
Moo Kontrol 31 2,31 0,69 3555 176 0.078

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Katihmailarin miizik okuryazarhk élcegi (MOO) son-test verilerine yonelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi
sonuclarina gore verilerin normal dagimadigi saptanmis olup (0,015) verilerinin analizinde Mann-Whitney U Testi
kullanilmistir. Tablo 8 incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin miizik okuryazarliklarina iliskin
gorislerinin puan ortalamalar1 arasinda Mann Whitney U Testi sonuglarina gore istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (p<0,05). Ayrica Tablo 8’e gore gruplarin MOO son-test yanitlarinin aritmetik ortalamalan (X =2,31 ve X =2,07)
ele alindiginda da kontrol ve deney gruplarinin miizik okuryazarliklari agisindan birbirlerine yakin olduklari séylenebilir.

Tablo 9. Kontrol grubunda yer alan okul éncesi 6gretmen adaylarinin MOO puanlarina iliskin dn-test ve son -test sonuglari

Grup Siireg n X S.S. U Z P Etki biiyiikliigii (d)
On-Test 31 1,14 0,62 "
Kontrol Son-Test 31 2,69 0.69 68 -5,81 0,00 0,76

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 9 incelendiginde kontrol grubunun MOO 6n-test ve son-test basar1 diizeyinin belirlenen anlamhlik diizeyine gére
yiiksek diizeyde (0,76) etki bilyiikliigiinde anlamli farklihg1 goziikkmektedir (p<.05). Bu baglamda kontrol grubunun MOO én-
test ve son-test yanitlarinin aritmetik ortalamalar1 (X =1,14 ve X =2,69) da ele alindiginda grubun kendi icinde gelisim gésterdigi
soylenebilir.

Tablo 10. Deney grubunda yer alan okul éncesi dgretmen adaylarinin MOO puanlarina iliskin dn-test ve son-test sonuglari

Grup Siireg n X S.S. U Z P Etki biiyiikliigii (d)
On-Test 31 1,26 0,68 .
Deney Son-Test 31 293 o057 ° 620 0,00 079

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun MOO 6n-test ve son-test basar1 diizeyinin belirlenen anlamhlik diizeyine gére
yiiksek diizeyde (0,79) etki biiyiikligiinde anlamh farkhhg: goziikmektedir (p<0,05). Bu baglamda deney grubunun MOO 6n-
test ve son-test yanitlarinin aritmetik ortalamalan (X =1,26 ve X=2,93) ele alindiginda grubun kendi icinde anlaml élgiide
gelisim gosterdigi soylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin miizik egitimi éz-yeterlik inanci éIcegi (MEOIO) son-test puanlarina iliskin
bulgular

Bu alt baslikta, arastirmanin iiciincii alt problemi olan “Isbirlikli 6renme yénteminin okul éncesi 6gretmen adaylarinin
miizik alanindaki 6z-yeterliklerine etkisi ne diizeydedir” sorusuna iliskin bulgular sunulmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak kullanilan Miizik Egitimi Oz-yeterlik inanc1 Olgegi 'ne (MEOIO) iliskin veriler 6grencilerin élgekteki goriislere katilma
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diizeyleri tizerinden hesaplandiktan sonra bu veriler normallik testine tabi tutulmus ve verilerin normal dagilip dagilmadigina
gore Independent Semples-T Testi veya Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul &ncesi 6gretmen adaylarmin MEOIO puanlarina iliskin son -test sonuglart

Bagimli Degisken Grup n X S.S. U Z P Etki biiytikliigii (d)

Deney 31 4,44 0,35
Kontrol 31 3,54 0,91

MEQIiO 120 -5,08 0,00* 0,54

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Katihmailarin miizik egitimi 6z-yeterlik inanc élgegi (MEOIO) son-test verilerine yénelik yapilan Kolmogorov-Smirnov
normallik testi sonug¢larina gore verilerin normal dagilmadig1 saptanmis olup (0,000) verilerinin analizinde Mann-Whitney U
Testi kullanilmistir. Tablo 11 incelendiginde, kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin miizik 6z-yeterlik inang¢larina
iliskin goriislerinin puan ortalamalar1 arasinda Mann-Whitney U testi sonuglarina gore istatistiksel acidan anlaml bir fark
bulundugu (p<0,05) ve yiiksek diizeyde etki biiytikligiiniin oldugu goriilmektedir (0,54). Ayrica Tablo 11’e gore gruplarin
MEOI0 son-test yanitlarinin aritmetik ortalamalar (X=3,54 ve X=4,44) ele alindifinda da deney grubunun kontrol grubuna gore
miizik 6z-yeterlik inan¢lar1 agisindan 6nemli diizeyde farklilastigi sdylenebilir.

Tablo 12. Kontrol grubunda yer alan okul éncesi 6gretmen adaylarmin MEOIO puanlarma iliskin 6n-test ve son-test sonuglar

Grup Siirec n X S.S. U Z P Etki biiyiikliigii (d)
On-Test 31 2,70 0,61 %
Kontrol Son-Test 21 354 091 193 -4,05 0,00 0,47

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 12 incelendiginde kontrol grubunun MEOI0 6n-test ve son-test basar1 diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gére
orta diizeyde (0,47) etki biiyiikliigiinde anlaml farklihig géziitkmektedir (p<0,05). Bu baglamda kontrol grubunun MEOIO én-
test ve son-test yanitlarinin aritmetik ortalamalar (X =2,70 ve X =3,54) da ele alindiginda grubun kendi icinde 6nemli oranda
gelisim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 13. Deney grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin MEOIO puanlarina iliskin dn-test ve son-test sonuglari

Grup Siireg n X S.S. U Z p Etki biiytikliigii (d)
On-Test 31 2,90 0,52 "
Deney Son-Test 31 4,44 0.35 10 -6,76 0,00 0,86

*Bu tabloda anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 13 incelendiginde deney grubunun MEOIO 6n-test ve son-test basar diizeyinin belirlenen anlamlilik diizeyine gére
yiiksek diizeyde (0,86) etki biiyiikliigiinde anlaml farklihg: géziikmektedir (p<0,05). Bu baglamda deney grubunun MEOIO 6n-
test ve son-test yanitlarinin aritmetik ortalamalar (X =2,90 ve X =4,44) ele alindiginda grubun kendi i¢cinde anlaml ve énemli
6lciide gelisim gosterdigi soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda ilk olarak, deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul dncesi 6gretmen
adaylarinin MDBT puanlarina iliskin son test verileri dogrultusunda, belirlenen miizik dersi konularindaki temel kavramlar ve
konularin 6grenilmesi kapsaminda uygulanan basari testi dogru cevap sayilar1 dikkate alindiginda, deney grubunun lehinde
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark tespit edilmis ve bu bulguya dayanarak deneysel siire¢ sonucunda deney grubunun
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica etki biiyiikliiklerine bakildiginda, isbirlikli 6gretim
uygulamalarinin miizik dersi basarisini orta diizeyde etkiledigi goriilmektedir. Ote yandan her iki grubun, kendi iclerindeki
MDBT o0On-test ve son-test puanlar1 arasinda tespit edilen istatistiksel anlamliliga gore, gruplarin miizik dersi basarilari
noktasinda 6nemli diizeyde gelisme gdsterdigi sdylenebilir.

Alan yazin incelendiginde, isbirlikli 6grenmenin miizik dersi basarisina etkisi lizerine, farkli 6rneklem gruplariyla cesitli
calismalarin yapildigim gérmekteyiz. Ornegin Giiven ve Tufan (2010) calismalarinda, kaynastirma siniflarinda isbirlikli
O6grenme yontemi ile islenen miizik derslerinin, 6grencilerin ders basarilarini arttirdigi sonucuna ulasmistir. Cangro (2004),
isbirlikli 6grenme stratejilerinin enstriimantal miizige yeni baslayan 6grencilerin miizik basarisi tizerindeki etkilerini incele digi
calismasinda, deney grubu 6grencilerinin etiit calma becerilerinde daha yliksek puanlar aldigini belirtmistir. Deniz (2015)
miizik 6gretmeni aday1 li¢ 6grenci ile yiriittigl bir eylem arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yontemiyle alt1 el piyano eserinin
6gretiminde, siirekli ve yliksek seviyeli bir akademik basar1 saglandigini belirtmistir. Goriildiigii tizere her ne kadar farkh
orneklem gruplariyla ve farkl degiskenler tizerinden yapilmis olsa da isbirlikli 6grenme y6nteminin mizik dersindeki cesitli
alanlarin basarisi tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda yine ilk olarak, deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul éncesi 6gretmen
adaylarinin MOO puanlarina iliskin son-test verileri incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore kontrol ve deney gruplarinda yer
alan 6grencilerin mizik okuryazarliklarina iliskin goriislerinin puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak her iki grubun, kendi iclerindeki MOO én-test ve son-test puanlari incelendiginde, tespit
edilen istatistiksel anlamliliga etki buyiikliigiine gore gruplarin miizik okuryazarliklarinin 6nemli diizeyde gelisim gosterdigi
sOylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme yontemiyle aldiklar1 miizik egitimi ile miizik okuryazarliklar1 arasinda
dogrudan bir ¢alisma yapilmamus olsa da alan yazin incelendiginde bize fikir verebilecek calismalara ulasmak miimkiin. Ornegin
Lowe ve Belcher (2012) Dogrudan Ogretim (DI) yaklasimimin miizik okuryazarhi iizerindeki etkisini inceledikleri
calismalarinda ozellikle ritmik okuryazarlik o6l¢iimlerinde deney grubunda o6nemli artislarin gergeklestigini ortaya
koymuslardir. Bulut ve Bulut (2011) ise sinif 6gretmeni adaylarinin temel miizik kuramlari bilgilerini 6l¢tiikleri ¢calismalarinda,
¢ogu temel miizik kavramini diisiik diizeyde bildiklerini saptamislardir. Burada belirtilen arastirma sonuglar1 da dikkate
alindiginda, arastirmalara katilan 6rneklem gruplarinin miizik okuryazarlik diizeylerinin degiskenlik gésterdigini sdyleyebiliriz.
Ozellikle okul éncesi ve ilkégretim kademesine temel egitim diizeyi olarak baktigimizda, miizik dersi gibi cocuklarin ézellikle
farkl yetenek ve yaraticiliklarini gelistirebilecek bir dersin temel kuram ve kavramlarinin iyi 6gretilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda temel egitim kurumlarina 6gretmen yetistiren bu birimlerde yetisen 6gretmenlerin, muzik okuryazarliklarinin
yliksek seviyede olmasi icin gereken diizenleme ve uygulamalar ivedilikle hayata gecirilmelidir.

Aragtirmanin ti¢iinci alt problemi kapsaminda 6nce deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
MEOIO puanlarina iliskin son-test verileri dogrultusunda uygulanan 6lgekten elde edilen veriler dikkate alindiginda, yine deney
grubunun lehinde istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir fark tespit edilmis ve bu bulguya dayanarak deneysel siire¢ sonucunda
deney grubunun kontrol grubuna gore ozyeterlik algisinin daha iist diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica etki
biiytikliiklerine bakildiginda, isbirlikli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin miizik egitimi o6zyeterlik algilarini yiiksek
sayilabilecek bir diizeyde etkiledigi goriilmektedir. Buna ilaveten her iki grubun, kendi iclerindeki MEOIO én-test ve son-test
puanlari arasinda tespit edilen istatistiksel anlamliliga ve etki biiyiikliigiine gore, gruplarin kendi icinde miizik dersi 6zyeterlik
algilarinin anlamli ve 6nemli 6l¢iide artis gosterdigi soylenebilir.

Isbirlikli 6grenme yoénteminde, 6grencilerin birbirlerinden 6grendiklerinde daha iyi performans gostereceklerine
inandiklari igin, isbirlikli 6grenme ile artan 6z-yeterlik inanci arasinda pozitif yonli bir iliskinin oldugu bilinmektedir (Janes vd.,
2000; Duval, 2008). Koca (2016) geleneksel yontemler ile miizik dersi almis okul 6ncesi dgretmen adaylarinin miizik
etkinliklerine yonelik 6zyeterlik algilarini inceledigi calismasinda 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin yiiksek seviyede oldugu
sonucuna ulagmistir. Akpinar (2021) istanbul ilinde gérev yapan 324 okul éncesi 6gretmeni ile gerceklestirdigi calismasinda
miizik egitimi alma durumlari, bir muzik aleti calma durumlari gibi bir¢ok degiskene gore miizik egitimi 6z-yeterlik inan¢larinin
yliksek oldugunu saptamistir. Burada sergilenen ¢alismalarda da gorildigi iizere, sonuglarin ¢ogundaki tutarlilik, isbirlikli
6grenme yonteminin, miizik 6z-yeterlige fayda sagladigi yoniinde olup bu arastirmanin bulgulari ile de uyusmaktadir.

Sonug

isbirlikli 6grenme yonteminin okul éncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi derslerindeki miizik 6z-yeterlik diizeyleri,
ders basarilar1 ve miizik okuryazarliklar tizerindeki etkisinin incelenmesini amaclayan bu ¢alismanin sonucunda, isbirlikli
6grenme yontemi ile miizik dersi alan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gére miizik dersi basarilari orta seviyede,
miizik ozyeterlik algilar1 ise ytliksek seviyede etki biiytikliigiinde anlamli fark gostermistir. Ancak iki grup arasinda miizik
okuryazarlig degiskeni iizerinde anlamli fark saptanmamustir (p<0,05). Ote yandan her iki grubun grup ici én-test ve son-test
bulgularina gore orta ve yiiksek etki biiyiikliiklerinde anlamli diizeyde gelisme gosterdigi saptanmistir. Sonug olarak, isbirlikli
O6grenme yonteminin 6zellikle akademik basar1 ve 6z-yeterlik tizerinde giiclii bir etki olusturdugu, ancak muzik okuryazarhgi
tizerindeki etkisinin sinirli kaldig1 séylenebilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, ileride yapilacak calismalara da 151k tutmasi amaciyla su Oneriler
sunulmustur:

e Okul dncesinde sadece bir yariyill okutulmakta olan miizik egitimi dersinin etkinliginin ve verimliliginin artmasi icin,
isbirlikli 6grenme yonteminin ilgili anabilim dal bagkanliklarinca miizik derslerinde uygulanmasinin tesvik edilmesi,

e Okul oncesi 6gretmen adaylarinin miizik dersi basarilarinin artmasi icin isbirlikli 6grenme yontemi icindeki farkl
tekniklerin kullanilarak yeni calismalar ve uygulamalarin gelistirilmesi,

e Isbirlikli 6grenme yénteminin sadece okul dncesi 6gretmen adaylarinin miizik derslerinde degil egitim fakiiltesi
biinyesindeki sinif 6gretmenligi ve 6zel egitim programlarindaki mizik 6gretimine yonelik derslerde de kullanilmasi,

o Okul d6ncesi 6gretmenligi gibi kontenjam yiiksek programlarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin birbirlerini daha
yakindan tanimasi, iletisim kurmasi ve sosyallesmesi icin, isbirlikli 6grenme yonteminin miizik dersleri disindaki diger
derslerde de kullaniminin 6zendirilmesi,

e Basta okul dncesi 6gretmenligi programi olmak iizere sinif 6gretmenligi ve 6zel egitim programlarinda miizik egitimi
dersinin en az bir yariyil daha arttirilmasi,
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e isbirlikli 6grenme yéntemi ile miizik égretiminin, cocuk gelisimi programlarinda yiiriitilen miizik derslerinde de
uygulanmasi,

e isbirlikli 6grenme yontemi ile miizik 6gretiminin basari, 6z-yeterlik ve miizik okuryazarhk disinda okul 6ncesi
o6gretmenlerinin farkl yeterliklerine olan etkisinin arastirilmasi,

e Isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik egitimi siirecinde daha etkin bir sekilde kullamilabilmesi i¢cin miizik egitimcilerine
ozel calistaylar diizenlenmesi,

e Buarastirma i¢in belirlenen konular ve gruplar genisletilerek daha kapsamli bir ¢alismanin isbirlikli 68renme yontemi ile
uygulanmasi dnerilebilir.

Sinmirhiliklar ve giiclii yonler

Bu aragtirma, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinin Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ikinci sinif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmada uygulanan isbirlikli 6grenmeye
dayali miizik egitimi dersleri 10 haftalik ders planini igeren bir deney siireciyle sinirli tutulmustur. Arastirma, yasanan pandemi
nedeniyle kontrol ve deney gruplariyla yiiriitillen uzaktan egitim dersleriyle yiiriitiilmistiir. Bu baglamda arastirma isbirlikli
O0grenme yonteminin ¢evrimici uygulanmasi agisindan o6rnek teskil etmesiyle beraber, bulgular1 uygulanan ydntemin de
islevselligini kanitlamasi yoniiyle 6nem arz etmektedir.

Etik beyan

Bu makale, Inénii Universitesi/Tiirkiye, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu'nun 25.02.2021 tarihli ve 2021/5-3
numaral karari ile gergeklestirilmistir.

Uretken YZ Kullanim Beyam

ChatGPT (striim 5.2) dahil olmak iizere yapay zeka tabanli araglar, bu ¢alismada yalnizca dil diizenleme amaglari icin,
ornegin makalenin gramerini, netligini ve okunabilirligini iyilestirmek icin kullanilmistir. Veri analizi, sonug¢larin yorumlanmasi
veya bilimsel igerik iiretimi icin hi¢bir yapay zeka araci kullanilmamistir.

CRediT yazarlhik katki beyani

Kaya 0.: Kavramsallastirma, Metodoloji, Dogrulama, Resmi analiz, Arastirma, Kaynaklar, Veri kiirasyonu, Yazim - Orijinal
Taslak, Yazim - inceleme ve Diizenleme, Gérsellestirme, Denetim, Proje ydénetimi, Fon saglama; Ciftci E.: Kavramsallastirma,
Metodoloji, Yazilim, Dogrulama, Resmi analiz, Arastirma, Kaynaklar, Veri kiirasyonu, Yazim - Orijinal Taslak, Yazim - Inceleme
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Veri kullanilabilirligi
Bu calismada kullanilan tiim veriler, sorumlu yazardan makul gerekge ile talep edildigi zaman paylasilabilir.
Cikar catismasi beyani
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