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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the misconceptions of elementary school sixth grade
students about the concepts of map, scale, weather condition, climate and location, and to
demonstrate the effectiveness of the teaching based on the conceptual change approach in
eliminating these misconceptions. The study group of the research consisted of the sixth grade
students studying in two classes in an elementary school located in the Mamak District of Ankara.
Each of these two classes were randomly appointed as control (n=30) and experimental (n=31)
groups. In the research, the non-equivalent control group design of the quasi-experimental
model was employed as the research method. While conceptual change texts were used in the
experimental group in order to remove students’ misconceptions regarding the concepts of map,
scale, weather condition, climate and location, the curriculum-based (program-based) teaching
approach was used in the control group. To collect data in the research, Concept Achievement
Test (CAT) and Concept Test (CT) were used. The analysis of the pretest and posttest scores of
experimental and control group students was performed in SPSS 15 software through the
statistical measures of, independent samples t-test and two-way ANOVA. It was concluded in the
research that the teaching and materials based on the conceptual change approach is more
effective than the curriculum-based approach in concept achievements of students and in the
elimination of their misconceptions regarding the concepts of map, scale, location, climate and
weather condition. In the light of the research findings, several suggestions were directed to
researchers, teachers and curriculum development specialists.
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! Bu makale Kiligoglu’nun “Sosyal Bilgiler Derslerinde Kavram Degisim Metinlerinin Kavram Yanilgilarini Giderme
Uzerine Etkisi” adli doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.
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SOSYAL BiLGILER DERSLERINDE KAVRAM DEGiSiM METINLERINiN KAVRAM
YANILGILARINI GIDERME VE AKADEMIiK BASARI UZERINE ETKISi

0z

Bu ¢alismanin amaci, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin harita, 6lgek, hava durumu, iklim ve konum
kavramlariyla ilgili kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yanilgilarin giderilmesinde kavramsal
degisim yaklasimina dayali hazirlanan metinlerin etkililigini ortaya koymaktir. Arastirmanin
calisma grubu, Ankara ili Mamak ilgesinde bulunan bir ilkégretim okulunun 6. sinifinda 6grenim
goren iki siniftaki 6grencilerden olusturulmustur. Siniflardan biri kontrol (n=30) digeri deney
grubu (n=31) olarak random (rastgele) atanmistir. Arastirmada yontem olarak, yari deneysel
yontemin esitlenmemis kontrol gruplu deseni kullaniimistir. Deney grubunda 6grencilerin harita,
Olcek, hava durumu, iklim ve konum kavramlariyla ilgili yanilgilarini gidermeye yonelik olarak
kavramsal degisim metinleri kullanilirken, kontrol grubunda ise bu kavramlara ait yanilgilarin
giderilmesinde programa dayali 6gretim yaklasimi uygulanmistir. Arastirmada veri toplamak
amaciyla; Basari Testi (KBT) ve Kavram Testi (KT) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarinin analizi i¢cin SPSS 15 paket program kullanilarak
iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ve two-way Anova islemleri yapilmistir. Arastirmanin sonucunda,
harita, 6lgcek, konum, iklim, hava durumu kavramlariyla ilgili 6grencilerde mevcut bulunan kavram
yanilgilarinin giderilmesinde ve basarilarinda, kavramsal degisim yaklasimina dayal 6gretimin ve
materyallerin programa dayali 6gretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler isiginda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram, kavramsal degisim, kavramsal degisim metni, kavram yanilgisi.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Concepts are important learning tools that facilitate interaction between people, help to solve problems in
their relevant fields, and represent interchangeable common characteristics of different objects and
phenomena. In the learning process, concepts are of major importance in constructing knowledge in the mind
and form the basis for further learning. As known, students are present in learning settings with their
background knowledge in their minds they have learned from their surroundings and previous teachers. Any
inaccuracy or deficiency in this knowledge affects adversely and even hampers students’ present future
learning. This situation, called misconception, impedes students’ learning of new knowledge and the
maintenance of teaching according to desired purposes. Misconception can stem from either students’
backgrounds or teaching activities in schools. Thus, it is of crucial importance to strive to uncover students’
ideas about concepts that are present in their minds before or during the teaching process and to eliminate

misconceptions, if any.

Particularly in recent years, the conceptual change approach has been one of the most effective methods used
by researchers in remedying students’ misconceptions and restructuring existing concepts. This approach
significantly helps students to relate existing concepts in their minds to new ones and to identify and remedy
their misconceptions. In this process, students reconstruct their knowledge by associating new information
with what is already known. Such knowledge construction is not a sudden change but rather a gradual process.
Misconceptions can be corrected later; however, it goes without saying that it is very difficult to alter already
formed knowledge. As it is also particularly difficult to identify misconceptions when they first come out, it is
less likely to change them in the future. Thus, the first thing to do is to work to eliminate the causes of
misconceptions and to minimize their formation. Much of the work on the subject is in the form of case studies
to determine misconceptions. However, it is of great importance to eliminate students’ misconceptions so that
learning can be effective and permanent since permanent learning occurs only through the correct relationship
that students have established between their old and new knowledge. Thus, for the correction of

misconceptions, their elimination is as much important as their detection.

A review of research on misconceptions in the field of “social studies education” has shown that a significant
portion of elementary school students has low levels of understanding of some concepts, especially those
related to geography and that they have misconceptions in geography (Akbas, 2002; Aksoy, 2003; Baloglu,
2003; Sever, 2005; Alkis, 2006; Alim ve dig. 2008; Kizilcaoglu, 2009; Kilicoglu ve dig., 2009). Thus, this study is
believed to contribute to students’ learning of geographical concepts and to the elimination of identified
misconceptions through conceptual change texts based on the conceptual change approach. Additionally,
misconceptions identified in this study and teaching approaches and materials used in the correction of these

misconceptions seem to be useful for teachers and researchers who study on this issue.

Kiligoglu, G. (2017). Sosyal Bilgiler Derslerinde Kavram Degisim Metinlerinin Kavram Yanilgilarini
1663 Giderme ve Akademik Basari Uzerine Etkisi, International Journal Of Eurasia Social Sciences, Vol: 8,
Issue: 30, pp. (1661-1685).



UOESS Year: 8, Vol:8, Issue: 30 DECEMBER 2017

Method

This research on the effect of conceptual change texts on the elimination of misconceptions about geographic
location, mathematical location, special location, map, scale, climate, and weather condition used a

nonequivalent control group quasi-experimental design.

In the study, participants were placed into experimental and control groups through random assignment. In the
pretest phase, the concept test and the achievement test developed by the researcher were applied to the
groups. In the experimental phase of the study, the researcher administered the experimental group the
conceptual change texts designed for the concepts of climate, weather condition, map, scale, geographic
location, mathematical location, and special location included in the 6th—grade Social Studies Course Unit “Life
on Earth”. On the other hand, these topics were taught to the control group using curriculum-based
instructions. The posttest phase was completed by reapplying the concept and achievement tests used in the

pretest phase.

Findings (Results)

For the experimental group exposed to the conceptual change texts, the pretest mean score was X =9.13 on

the achievement test for the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale, whereas the
posttest score was measured X =15.35. For the control group exposed to the curriculum-based teaching

method, the pretest and posttest mean scores were X =7.87 and X=10.20, respectively. Accordingly, it
seems that there was an increase in the achievement levels of both the experimental group and the control

group with respect to the concepts of location, map, scale, climate, and weather condition.

There was a statistically significant difference between the pretest and posttest total scores of the
experimental and the control groups on the achievement test for the concepts of climate, weather condition,
map, location, and scale [F(;.s9= 19.919; p<0.05].This result indicates that the achievement test scores of the
students in the experimental and control groups for these concepts differed regardless of pretest and posttest

measurements.

The results also yielded a significant difference between the pretest and posttest mean scores on the
achievement test for the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale [F;.5=116.408;
p<0.05].This result indicates that the achievement test scores of the students for these concepts differed

depending on the administered teaching model regardless of the groups.

According to the analysis results, the achievement test scores of the experimental and control groups taught
using two different teaching approaches for the specified concepts differed significantly from pretest to
posttest. In other words, the common effects of the repeated measures factors on the achievement levels on

the achievement test for these concepts were significant in the experimental and control groups [F(i.s9=
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24.075; p<0.05].This result indicates that the conceptual change texts and curriculum-based teaching practices
have different effects in increasing the students’ achievements in the concepts of climate, weather condition,
map, location, and scale. Thus, the achievements of the students in the experimental and control groups
concerning these concepts differed depending on teaching practices. To put it differently, the achievements of

the students in these concepts changed as a consequence of the applied experimental process.

It seems that the differences observed in the students’ achievements in the concepts of climate, weather
condition, map, location, and scale stemmed from the conceptual change texts. Accordingly, the conceptual
change texts administered to the experimental group who had a greater increase in the posttest achievement
scores seem to be more effective in increasing the students’ achievements in the concepts of climate, weather
condition, map, location, and scale compared to the curriculum-based teaching model administered to the

control group.

For the experimental group exposed to the conceptual change texts, the pretest mean score was X =19.39 on

the concept test for the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale, whereas the posttest
score was measured X =42.74. For the control group exposed to the curriculum-based teaching method, the

pretest and posttest mean scores were X =16.83 and X=23.77, respectively. Accordingly, there was an
increase in the scores of both the experimental group and the control group on the concept test for the

concepts of location, map, scale, climate, and weather condition.

The research results yielded a statistically significant difference between the pretest and posttest total scores
of the experimental and the control groups on the concept test for the Unit “Life on Earth” (climate, weather
condition, map, location, and scale) [F(1.sq= 27.435; p<0.05].This result indicates that the concept test scores of
the experimental and control groups for the concept-related unit differed regardless of pretest and posttest

measurements.

There was also a significant difference between the students’ pretest and posttest mean scores on the concept
test [F(1.59=223.206; p<0.05].Thus, the concept test scores of the students for the Unit “Life on Earth” (climate,
weather condition, map, location, and scale) differed depending on the administered teaching model

regardless of the groups.

According to the analysis results, the concept test scores of the experimental and control groups taught using
two different teaching approaches for the specified concepts differed significantly from pretest to posttest. In
other words, the common effects of the repeated measures factors on the concept test scores for these
concepts were significant in the experimental and control groups [F(ise= 65,612; p<0.05].Accordingly, the
conceptual change texts and curriculum-based teaching method have different effects in increasing the
students’ concept test scores concerning the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale.

Thus, the concept test scores of the experimental and control groups concerning the specified concepts
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differed depending on teaching practices. To put it differently, the students’ concept test scores concerning
these concepts changed as a consequence of the applied experimental process. It seems that the differences

observed in the students’ concept test scores stemmed from the conceptual change texts.

Conclusion and Discussion

According to the research results, the achievement test scores of the experimental and control groups for the
concepts of climate, weather condition, map, location, and scale differed significantly from pretest to posttest.
Accordingly, the conceptual change texts and curriculum-based teaching practices have distinct effects in

increasing the students’ achievements in the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale.

The concept test scores of the experimental and control groups exposed to two different teaching models with
respect to the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale also differed significantly from
pretest to posttest. In other words, the common effects of the repeated measures factors on the concept test
scores for these concepts were significant in the experimental and control groups. This result indicates that the
conceptual change texts and curriculum-based teaching practices have different effects in increasing the
students’ concept test scores with respect to the concepts of climate, weather condition, map, location, and
scale. Thus, the conceptual change texts administered to the experimental group who had a greater increase in
the posttest concept test scores seem to be more effective in increasing the students’ concept test scores
concerning the concepts of climate, weather condition, map, location, and scale compared to the curriculum-

based teaching model administered to the control group.

Teaching activities carried out according to the conceptual change approach are effective in increasing the
achievement in the experimental group since they consider students’ background knowledge, promote
classroom discussion settings, and help students to test the validity of their own ideas. This result can also be
associated with the fact that the use of conceptual change texts helps students to face their own
misconceptions, to discuss their accuracy and causes, and thereby to grasp the true meaning of concepts
through evidence refuting these misconceptions (Akbas, 2008). Canpolat (2002) argues that conceptual change
texts clearly expressing contradictions between scientifically correct information and common misconceptions
have an effect on the way by which students try to organize their existing concept structures or attempt to
replace misconceptions with accurate information. Durmus (2009) notes that conceptual change texts are
effective in eliminating misconceptions by facilitating conceptual change when concepts asserted by students

are insufficient to explain daily events.

The increase in the mean scores of the control group following the concept test can be explained by the fact
that students went through a learning process since the teacher mainly used answer-question and visual
materials in the control group through a curriculum-based teaching approach. Thus, the students in the control
group went through a student-centered process. This situation seems to have a positive effect on students’

learning of the specified concepts.
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The conceptual change texts used in the experimental groups were more effective in eliminating students’
misconceptions compared to the curriculum-based teaching approach used in the control group. This result
may stem from the fact that these texts were designed following the identification of students’ existing
misconceptions and considering their inconsistencies or contradictions with the scientific knowledge. Indeed,
the students in the experimental group became aware of their own inaccurate ideas and tried to reorganize
their existing knowledge. This situation considerably helped to overcome misconceptions. However, the
curriculum-based teaching approach used in the control group did not consider students’ background

knowledge. Thus, their misconceptions were eliminated at a lower rate compared to the experimental group.
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GiRIS

Dinyada var olan her sey kavramlarla insanlara anlatilmaktadir. Béylece insanoglu dis diinyay! kavramlarla
anlamlandirmaktadir. Kavram; esyalar, olaylar ve distinceler benzerliklerine gore gruplandirildiginda meydana
gelen gruplara verilen isimdir. insanin yasantisinda bilinen ve bilinmeyen bircok bilgi yer almaktadir. Kavramlar
tiim bu bilgilerin temelini meydana getirmektedir. Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, bunlarin
belirli gruplar altinda topladiginda ulasilan soyut dlsiince birimleridir. Kavramlar gercek diinyada degil
duslincelerde vardir. Gergek diinyada ancak érnekleri bulunabilir (Ayas ve dig., 2003). Cocuklar erken yaslardan
itibaren kavramlari 6grenmeye baslarlar. Kavram o6gretimi, bireyin kendisinin disindaki varliklarla etkilesimi
sonucu, varhklarin 6zelliklerine iliskin zihinsel tasarim ve sembollesmeyi icermektedir. Bu zihinsel tasarim ve
sembollesme sireci kisiden kisiye farkhlik gostermektedir. Bu nedenle temel kavramlarin iyi bir sekilde
kazandirilmasi igin etkili bir kavram 6gretimi yapmak gereklidir (Beydogan, 1998: 49). Aksi durumda kavram

yanilgilari meydana gelebilir.

Kavram yanilgilari bireyin sonraki 6grenmelerini olumsuz yénde etkilemektedir. Bundan dolayi égrencilerin
zihinlerindeki kavramlara yonelik 6n bilgilerinin tespit edilmesi ve ortaya ¢ikarilmasi 6grenme siirecinde 6nemli
bir yer tutmaktadir. Clinkii 6grenciler hangi konuda olursa olsun, ya glinlik yasantilarindan ya da onceki
o6grenimlerinden almis olduklari gesitli bilgilerle sinif ortamina gelmektedirler (Canpolat, 2002). Bu agidan
bakildiginda kavramlarla ilgili 6grencilerin hazir bulunugluluk diizeylerinin 6gretmenler tarafindan bilinmesi
gerekmektedir. Clnki 6grencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesi sonraki 6grenmelerini olumlu ya da olumsuz
yonde etkilemektedir. Kavram yanilgilarinin daha sonra duzeltilebilme imkani olmakla beraber, daha 6nce
olusmus bilgiyi degistirmenin oldukga zor oldugu bilinen bir gercektir. Ogrencilerin kavram yanilgilarini olustugu
anda belirlemek gii¢ oldugundan ileriki yasaminda degistiriimesi ihtimalini de azalmaktadir. Bu yiizden
yapiimasi gereken ilk sey kavram vyanilgilarinin nedenlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik c¢alismak ve

olusumunu en aza dislirebilmektir (Eyidogan ve Glineysu, 2002).

Kavram yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi icin, mevcut bilgilerin gézden
gecirilmesi ve yeni bilgilerle uyum saglamak amaciyla bu yanlis bilgilerin degistirilmesi gerekir (Canpolat ve
Pinarbasi, 2002). Ogrencilerde mevcut kavram yanilgilarinin giderilmesinde dgretim ydntemleri icerisinde en
etkililerinden biri kavramsal degisim metinleridir. Roth (1985) tarafindan ortaya atilan kavramsal degisim
metinleri, 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin farkina varmalarini saglayan, bilimsel olarak dogru
kabul edilen bilgilerle 6grencilerin kavram yanilgilar arasindaki celiskileri ortaya koyan metinlerdir (Toka ve
Askar, 2002 ). Bu metinler 6grencilerin zihinlerinde var olan kavram yanilgilarini kavramlarin bilimsel ifadeleriyle
uyumlu hale getirmeyi ve bu yanilgilari gidermeyi amaglayan metinlerdir. Kavramsal degisim metinleri
hazirlanirken 6ncelikle 6grencilerin konuyla ilgili var olan kavram yanilgilari belirlenir. Daha sonra 6grencilerde
kavramlarla ilgili olarak var olan bu yanilgilar kavramlarin bilimsel olarak kabul edilen aciklamalariyla
aralarindaki farklar ortaya konur ve bunlar 6rneklerle ifade edilir. Daha sonra 06grencilerin kavramlari
aciklamalarindaki yanhsliklarini farkina varmalari igin onlara sorular sorulur (Hynd, 2001). Boylece 6grencilerin
kavram yanilgilari aktif hale getirilir, bu 6n bilgilerin yetersiz oldugu bu sekilde 6grencilere hissettirilir (Kdseoglu
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ve dig., 2003: 137). Bu asamadan sonra 6grencilerin bu alternatif fikirlerinin neden yanlis oldugu agiklanir ve
kavramlarin bilimsel olarak agiklamalariyla olan farkhliklari ifade edilerek bu agiklamalarla &grencilerde
hosnutsuzluk olusturulur ve dogru bilgilerle yer degistirmeleri saglanmis olur (Hynd, 2001; Chambers ve Andre,

1997).

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas vyetistirmek amaciyla, sosyal bilimler
disiplinlerinden segilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yagsamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve
degerlerin kazandirildigi bir calisma alanidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2002). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler, insani ve
strdiirdiigii yasami tiim boyutlariyla anlamak igin vardir. insani ve yasami anlamaya calisirken, onlar hakkindaki
olgusal bilgiler yiginini 6grenmeye, daha dogrusu ezberlemeye galismak, insani ve yasami anlamak igin yeterli
ve anlaml bir is olmayacaktir (Doganay, 2005: 273). Bilginin anlamli hale getirilmesi i¢in kavramlara gereken
onem verilmelidir. S6zciklerin anlamini ifade eden kavramlar, icerisinde birgcok olgusal bilgiyi barindirmaktadir.
Olgusal bilgilerin sistemli hale gelmesi, gruplandiriimasi kavramlar araciligiyla saglanmaktadir (Vygotsky, 1998:
86). Sosyal Bilgiler derslerinde kavram 6gretimi 6zellikle 1960-1970 vyillarinda kavramsal yaklasimla birlikte
onem kazanmistir. Bu donemde akademisyenler, Sosyal Bilgiler 6gretimini kolaylastirmak amaciyla sosyal

bilimlerle ilgili temel kavramlari ortaya ¢ikarmak icin gesitli arastirmalar yapmistir (Erden, Tarihsiz: 49).

Ogretim programlarinda kavramlar énemli bir yere sahiptir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dersinin amaglarini
gerceklestirilebilmesi icin bu programda vyer alan kavramlarin her 0Ogrencinin zihninde ayni anlami
olusturabilecek sekilde gelistiriimesi gerekir (Doganay, 2005: 271). Sosyal Bilgiler Programi genis bir icerige
sahiptir. Bu durum programin kavram anlaminda kavram zenginligi anlamina gelmektedir ki tim Unitelerde o
Unitede gegen kavramlarin anlam bilgisinin kazandirilmasi oncelikli olarak yer almistir. Clnkd bir Gnitenin
anlasilmasi, o Uniteye ait kavramlarin iyi bilinmesi ve 6grenilmesinden gecer. Ogrenciler, kavramlar araciligiyla
olgularin karmasikligini diizene sokar ve ayrintilarin tutsagl olmaktan da kurtulur ( Fidan, 1986). Ogrencilerin
Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri 6grenebilmesi ve toplumsal problemleri ¢dzebilmesi igin temel kavramlari ¢ok iyi
kazanmasi gerekir. Kavramlar cocugun uzun sireli bellegindeki temel bilissel yapilarin olusmasina ve yeni gelen
bilgileri anlamli bir bicimde belleklerine depolamalarina yardimci olur. Kavram 6gretimine énem verilmesi,
ogrencilerin kavramlari anlamli bir bigimde 6grenmelerine yardimci olur (Erden, Tarihsiz: 49). Bu ylizden
ilkogretim 6grencilerinin karsilarina gikabilecek sosyal problemleri ¢ozebilmek igin Sosyal Bilgiler ile ilgili temel
ilkeleri 6grenmeleri ve temel kavramlari anlamalari gerekmektedir. Kavramlarin 6gretilmesine verilen énem

Sosyal Bilgiler derslerinde kazanimlarin gergeklesmesine dnemli katkilar saglayacaktir (Yel, 2007: 177).
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Kavramsal degisim metinlerinin cografi konum, matematik konum, 6zel konum, harita, 6lcek, iklim, hava
durumu kavramlarina yonelik yanilgilarin giderilmesine etkisi Gzerine yapilan bu arastirmada nicel arastirma

yaklasimi kapsaminda “esitlenmemis kontrol gruplu yari-deneysel yéntem” kullanilmistir. Yari deneysel modeller
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bilimsel deger bakimindan gergcek deneme modellerinden sonra gelir. Gergek deneme modellerinin gerektirdigi
kontrollerin saglanamadigi ya da onlarin bile yeterli olmadigi birgok durumda kullanilir (Karasar, 2008:
99).Esitlenmemis kontrol gruplu model; bu modelde gruplarin intact yoluyla esitlenmeleri igin 6zel bir ¢aba
harcanmamaktadir. Ancak, katilanlarin benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir. Gruplardan

hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacag intact kararlastirilir (Karasar, 2008: 102).

Arastirmada gruplar deney ve kontrol sgseklinde olusturulmus, gruplarin atamasi vyansiz olarak
gerceklestirilmistir. Ontest asamasinda gruplara konuyla ilgili olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan
Kavram Testi ve Basari Testi uygulanmistir. Arastirmanin deneysel islem boéliminde deney grubunda
arastirmaci tarafindan 6. sinif Sosyal Bilgiler dersi “Yerylziinde Yasam” Unitesinde gegen iklim, hava durumu,
cografi konum, matematik konum, 6zel konum, harita kavramlarina yonelik gelistirilen kavramsal degisim
metinleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ise dersler program dayali 6gretim ile islenmistir. Sontestte ise

Ogrencilere ontestte kullanilan kavram ve basari testleri uygulanarak siire¢ tamamlanmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, Ankara ili Mamak ilgesinde bulunan bir ilkégretim okulunun 6. sinifina devam
eden iki farkli subedeki toplam 61 6grenci olusturmaktadir. Uygulama 2010-2011 Ogretim yilinin birinci
doéneminde gergeklestirilmistir. Subelerden biri, kavramsal degisim metinlerinin kullanilacagi deney grubu

(n=31), digeri ise programa dayal 6gretimin yapilacagi kontrol grubu (n=30) olarak intact olarak segilmistir.

Calismanin yiritaldiga deney ve kontrol grubu incelendiginde; okul yonetiminin, siniflari not ortalamasina
gore olusturmasindan dolayr siniflarda yer alan 6grencilerin seviyelerinde homojenlik oldugu gorilmustar.
Genel olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler sayi, yas ve ilkégretim 1. siniftan 5. sinifa kadar olan not

ortalamalari gibi 6zellikler agisindan benzerlik géstermektedir.
Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram testi, basar testi ve kavramsal

degisim metinleri kullaniimistir.

Calismaya katilan ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin konum, harita, olgek, iklim, hava durumuyla ilgili kavram
yanilgilarini belirlemek igin Kavram Testi (KT) kullanilmistir. 20 maddeden olusan bu test 2 asamal olarak
hazirlanmistir. Literatirde iki asamal testleri kullanarak o6grencilerin kavram yanilgilarini arastiran birgok
¢alisma bulunmaktadir (Griffard ve Wandersee, 2001; Odom ve Barrow, 1995; Tan, Goh, Chia ve Treagust,
2002; Tsai ve Chou, 2002; Karatas ve dig., 2003).

iki asamali testlerin degerlendirilmesinde tablo-1’de belirtilen siniflama ve puanlama sistemi (Karatas ve dig.,

2003) kullanilmaktadir.
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Tablo 1. iki Asamali-Acik Uglu Sorulari Analiz Etmede Kullanilan Degerlendirme

Acgiklama Degerlendirme

Anlama Diizeyleri . . Puan
Kriterleri Puan
. Gegerliligi olan gerekgenin biitin ~ Dogru Cevap — Dogru
Dogru Gerekge . L 3
yonlerini iceren cevaplar Gerekce
Kismen Dogru Gegerli gerekgenin biitin Dogru Cevap — Kismen ?
Gerekge yonlerini icermeyen cevaplar Dogru Gerekge
Dogru olmayan bilgiler iceren Yanlig Cevap — Dogru
Yanlis Gerekge 2
cevaplar Gerekce
ilgisiz, acik olmayan cevap verme  Dogru Cevap — Yanlis
Bos 1
veya bos birakma Gerekce
Yanlig Cevap — Yanhs 0

Gerekce

Ogrencilerin belirlenen kavramlara yénelik anlama diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen kavram testinin
KR-20 giivenirlik katsayisi 0.83 bulunmustur. KT'yi olusturan sorular 4 segeneklidir. 20 sorudan olusan kavram

testi calisma siirecinde dntest ve sontest olarak kullanilmistir.

Kavram testi sorularindaki konum, harita, 6lgek, iklim ve hava durumu kavramlarinin dagihmi tablo-2’de

verilmistir.

Tablo 2. Konum, Harita, Olcek, iklim Ve Hava Durumu Kavramlarinin Dagilimi

Kavramlar Soru Sayisi
iklim 3
Hava Durumu 3
Cografi Konum 1
Matematik Konum 2
Ozel Konum 2
Olgek 5
Harita 4
Toplam 20

Basari Testi gelistirilirken kavram yanilgisi testi temel alinmistir. Basari Testinin gelistirilme stirecinde éncelikle
kavram testinin ilk bolimind olusturan coktan se¢meli kisim uzman goérisi dogrultusunda arastirmaci

tarafindan sekillendirilerek Basari Testi olarak kullaniimistir. Basari Testi ile kavram yanilgisi testine ait madde
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glcliik ve ayirt edicilik degerleri ortak alinmistir. Basari testinin degerlendirilmesi ise dogru cevap “1” puan,

yanlhs cevap “0” puan seklinde yapilmistir.

Kavram ve Basari Testinin madde analizi sonucunda; testin aritmetik ortalamasinin (X=16.606), standart
sapmasinin (S= 6.012), minimum dogru cevap sayisinin 12, maksimum dogru cevap sayisinin 20, ortalama
glicligliniin 0.55, ortalama ayirt ediciliginin ise 0.39 oldugu gérilmistiir. On uygulamada testin KR-20 giivenirlik

katsayisi .83 olarak bulunmustur.

Kavram yanilgilarinin dizeltilmesinde degisik yontemler olmakla birlikte, kavramsal degisim yaklasimi da son
yillarda Uzerinde cesitli arastirmalarin yapildigi bir yaklasimdir. Ogrencilerin var olan yanls disiince ve
inaniglarinin belirlenmesi; belirlenen bu diisiince ve inanislarin bilimsel olarak kabul edilen agiklamalarla
degistirilmesi esasina dayanan bu yaklasimin uygulanmasinda, kavramsal degisim metinleri (KDM) 6nemli

Ogretim araclaridir.

Bu arastirmada kullanilan kavramsal degisim metinlerinin hazirlanmasinda Posner ve digerleri (1982),
tarafindan belirtilen kavramsal degisim yaklasimi esas alinmistir. Bu yaklasimda, yetersizlik (dissatisfaction),
mantiklilik (plausibility), anlasilabilirlik (intelligibility), verimlilik (fruitfulness) olarak belirtilen dort sartin
kavramsal degisimin gerceklesebilmesi icin yerine getirilmesi gerektigi savunulmaktadir. Bu calismada,
kavramsal degisim metinleri hazirlanirken sartlarin yerine getirilmesine 6zen gosterilmistir. Farkh konularda
yuritilen benzer galismalarda da metinlerin bu yaklasima goére tasarlandigi tespit edilmistir (Canpolat, 2002;

Kdse, 2004; Tekin ve dig., 2004; Balci, 2005; Unal, 2007; Akbas, 2008).

Arastirmada kullanilan kavramsal degisim metinlerinin gelistiriimesi asamasinda asagidaki adimlar takip

edilmistir:

KDM'nin icerigi diizenlenirken ilk olarak yetersizlik asamasi dikkate alinarak 6grencilerin ilgili kavramlara yonelik
fikirlerini ve yanilgilarini ortaya ¢ikarabilmek icin onlara cesitli sorular yéneltilmistir. Ogrencilere metinlerin
basinda sorulan bu sorulardan sonra mevcut kavram yanilgilari verilmis ve 6grencilerin bunlar Uzerindeki
disuncelerini agiklamalari tartismalari saglanmistir. Bu tartismalar sonucunda 6grencilerde var olan kavram
yanilgilarinin sebepleri agiklanmaya calisilmistir. Boylece 68rencilere var olan kavram yanilgilari hissettirilip bu

kavramlardan hosnutsuz olmalari saglanmaya calisiimistir.

KDM hazirlanirken ikinci olarak anlasilabilirlik asamasinda, konularla ilgili yeni kavramlar 6grencilere verilerek
ogrencilerin yanlis fikirlerinin yerine koyabilecekleri bilimsel olarak dogru olan gergek fikirler verilmistir. Bu
asamada segilen 6rneklerin 6grencilerin glnlik yasamlarinda karsilasabilecekleri érnekler olmasina dikkat

edilmistir.

KDM hazirlanirken Gglincli olarak mantikliik asamasinda, verilen yeni kavramlarin, 6grencilerin oncekileriyle

uyumlu ve en azindan mevcut problemlerini ¢gdzme kapasitesine sahip olmasina dikkat edilmistir.
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Son asama olan (doérdiinct) verimlilik asamasinda, 6grencilerin 6grendikleri yeni kavramlari kullanabilmelerine
imkan saglayabilmek amaciyla metin sonunda “Birlikte Dislinelim” bashgi altinda bir bolim hazirlanmistir. Bu
bollimde 6grencilere ilgili kavramlara yonelik bir metin verilmis, bu metnin sonuna da degerlendirme imkani
saglayan sorular konulmustur. Bu sayede 6grencilerin 6grendikleri yeni kavramlari test etme ve degerlendirme

imkani bulmalari saglanmaya calisiimistir.

Bu ¢alismalar sonucunda konum, harita, 8lcek, iklim ve hava durumu ile ilgili metinler olusturulmustur (Ozel
konum ve matematik konum kavramlari literatlirde yaygin olarak mutlak konum ve géreceli konum olarak ifade
edilmektedir. ilkégretim programinda ve ders kitaplarinda bu kavramlar matematik konum ve 6zel konum
olarak ifade edildigi igin calismada da bu sekilde yer almistir). Olusturulan metinlerde yer alan bilimsel bilgilerde
ve verilen drneklerde hatalar olmamasi igin olusturulan metinler Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine, Sosyal Bilgiler
ve Cografya egitimcilerine (10 kisi) okutularak gorisleri alinmistir. Bu uzman gorisleri neticesinde metinler

tekrar degerlendirilmis ve metinler lzerinde gesitli degisiklikler yapilmigtir.

Kavramsal degisim metinlerinin tekrar diizenlenmesinin ardindan bu metinler bes ilkdogretim 6. sinif 6grencisine
okutulmustur. Ogrencilerden okuduklari metinlerde anlamakta zorlandiklari kisimlari yazmalari, anlayamadiklari
kelimeler varsa bunlari isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda metinler
Uizerinde bazi diizeltmeler yapilmistir. Ornegin bazi grenciler ciimlelerin ¢ok uzun oldugunu belirtirken bazilari
anlamadiklari kelimeler oldugunu, bazilari da gorsel olarak daha fazla karikatlir benzeri resimler olmasini
istediklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda metinler tekrar diizenlenmis uygulama icin Kavramsal Degisim

Metinlerine son sekilleri verilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.0 paket programinda analiz edilmistir. Bu arastirmada “bagimsiz
gruplar igin t-testi ve “tek faktor Gzerinde tekrarli 6lglimler icin iki faktorlii ANOVA (repeated measures)” testi

kullaniimigtir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest puanlarinin farklihgi belirlemek icin bagimsiz gruplar
icin t-testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi puanlarinin farkhhgini belirlemek icin tek faktor
Uzerinde tekrarli 6lglimler igin iki faktorli ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica ¢alismada deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kavram testi puanlarinin farkliigi arastirilmistir. Bu farkliligin belirlenebilmesi icin de tek faktor

Gzerinde tekrarl olglimler igin iki faktorlii ANOVA testi uygulanmistir.

BULGULAR

Arastirmada ilk olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi (6ntest) kavram testi ve basari

puanlarinin farklilasip farklilasmadigi arastiriimistir. Analiz sonuglari tablo-3 ve tablo-4’te verilmistir.
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Tablo 3. Kavram Testi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine Gére Farkliligi igin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney 31 19,3871 9,22922

59 1,193 ,238
Kontrol 30 16,8333 7,35355

Arastirmaya katilan 6grencilerin kavram testinden aldiklari dntest basari puanlari grup degiskenine gére anlamh
bir farklilik géstermemistir [t;sq)= 1,193; p>0,05]. Bu bulgu ¢alismada ele alinan kavramlarla ilgili 6grencilerin én

bilgilerinin birbirine yakin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Basari Testi Ontest Puanlarinin Grup Degiskenine Gére Farkhlig igin t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S Sd t p
Deney 31 9,1290 3,25312

59 1,576 ,120
Kontrol 30 7,8667 2,99117

Arastirmaya katilan 6grencilerin basari testinden aldiklari dntest basari puanlari grup degiskenine gore anlamh
bir farkhlik géstermemistir [tsq) = 1,576; p>0,05]. Bu bulgu 6grencilerin 6n bilgilerinin birbirine yakin oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam” Unitesi icerisinde bulunan
konum, harita, 6lgek, iklim ve hava durumu kavramlariyla ilgili olarak basari puanlarinin gruplara (deney-
kontrol), olglimlere (6ntest-sontest) ve grup*ol¢im faktorlerinin ortak etkisine gore farkhlasip farklilasmadigi
arastinlmistir. Ogrencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlariyla ilgili basari testinden

aldiklari 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Yeryiiziinde Yagsam Unitesi Basari Testinden Aldiklari Ontest-Sontest Ortalama Puan ve

Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP
N X s N X s
Deney 31 9,13 3,25 31 15,35 3,11
Kontrol 30 7,87 2,99 30 10,20 3,45

Tablo 5'te gorildugia Uzere, kavramsal degisim metinlerinin uygulandig deney grubu 6grencilerinin deney

dncesi konum, harita, dlgek, iklim, hava durumu kavramlarina yénelik basari testi ortalama puani X =9,13 iken,
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bu deger deney sonrasinda §=15,35 olmustur. Programa dayal 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin ayni puanlari sirasiyla i=7,87 ve i=10,20’dir. Buna gore hem kavramsal degisim metinlerinin
uygulandigl deney grubu oOgrencilerinin hem de programa dayali 6gretimin uygulandigl kontrol grubu
ogrencilerinin konum, harita, olgek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik basari diizeylerinde bir artis

gozlendigi sdylenebilir.

Deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin (deney grubu) konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina
yonelik basari puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda goézlenen s6z konusu degismelerin anlamli

bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonll varyans analizi sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ontest - Sontest Basari Puanlarinin Two-Way Anova Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arasi 1243,721 60

Grup (D/K) 313,917 1 313,917 19,919 ,000
Hata 929,804 59 15,759

Gruplarigi 956,99 61

Olgiim (Ontest-Sontest) 558,449 1 558,449 116,408 ,000
Grup* Olgiim 115,498 1 115,498 24,075 ,000
Hata 283,043 59 4,797

Toplam 2200,711 121

Tablo 6 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine iliskin bulgular asagida verildigi sekilde

aciklanabilir:

Deney ve kontrol grubunun deney éncesi ve deney sonrasi dntest ve sontest toplam konum, harita, 6lgek, iklim,
hava durumu yénelik basari testinden aldiklari puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F;.s= 19,919; p<0.05].
Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin konum, harita, o6lgek, iklim, hava durumu
kavramlarina yonelik basari puanlarinin 6lgim ayrimi (deney 6ncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilastigini

gosterir.

Konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik basarilari ile ilgili olarak, dntest — sontest
ortalama basari puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(;.5=116,408; p<0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi
yapmaksizin 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina yénelik basarilarinin uygulanan

o0gretim modeline bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore iki ayri 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlariyla ilgili teste ait basari puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gésterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarh olgiimler faktorlerinin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumuna yonelik basari testi basari duzeyleri
Uzerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [Fj;.s9= 24,075; p< 0.05]. Bu bulgu, kavramsal degisim
metinleri ve programa dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu
kavramlarina ait basarilarini artirmada farkh etkilere sahip oldugunu géstermektedir. Yani, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilari denemelere bagl
olarak farklihk gdstermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin
konum, harita, &lcek, iklim, hava durumu kavramlarina yénelik basarilari degismektedir. Ogrencilerin konum,
harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik basarilarinda gézlenen bu farkhliklarin kavramsal degisim
metinlerinden kaynaklandigi séylenebilir. Ogrencilerin konum, harita, 8lcek, iklim, hava durumu basari testi
puanlarinda deney 6ncesine gore daha fazla artis gozlenen kavramsal degisim metinlerinin, programa dayall
Ogretim yapilan gruba gore 6grencilerin konum, harita, olgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilarini

artirmada daha etkili oldugu gorilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi Yeryiiziinde Yasam (konum-harita-6lgek-
iklim-hava durumu) Ulnitesi kavram test puanlarinin gruplara (deney-kontrol), élclimlere (6ntest-sontest) ve
bunlarin ortak etkisine gére farklilasip farklilasmadig arastinilmistir. Ogrencilerin Yeryiiziinde Yasam (konum-
harita-6lgek-iklim-hava durumu) Unitesi kavram testinden aldiklari 6ntest-sontest ortalama puan ve standart

sapma degerleri tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Yeryiiziinde Yasam Unitesi Kavram Testinden Aldiklari Ontest-Sontest Ortalama Puan ve
Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP _ _

N X S N X S
Deney 31 19,39 9,23 31 42,74 10,38
Kontrol 30 16,83 7,35 30 23,77 8,49

Tablo 7’de goéruldigu tzere, kavramsal degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin deney
dncesi konum, harita, dlgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarinin ortalama puani X =
19,39 iken, bu deger deney sonrasinda §= 42,74 olmustur. Programa dayali 6gretimin yapildigi (uygulandigi)

kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla i=16,83 ve i=23,77’dir. Buna goére hem kavramsal
degisim metinlerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin hem de programa dayali 6gretim yapilan kontrol
grubu 6grencilerinin konum, harita, olgek, iklim, hava durumu kavram testinden aldiklari puanlarda bir artis

gozlendigi soylenebilir.
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Deneysel isleme maruz kalan deney grubu 6grencilerinin konum, harita, olgek, iklim, hava durumu kavram testi
puanlarinda deney Oncesine gére, deney sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlaml bir farklilik

gosterip gostermedigine iliskin cift yonlii varyans analizi sonuglari tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ontest - Sontest Kavram Testi Puanlarinin Two-Way Anova Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 11131,574 60

Grup (D/K) 3533,232 1 3533,232 27,435 ,000
Hata 7598,342 59 128,785

Gruplarigi 10897,223 61

Olgiim (Ontest-Sontest) 6993,092 1 6993,092 223,206 ,000
Grup* Olgiim 2055,649 1 2055,649 65,612 ,000
Hata 1848,482 59 31,330

Toplam 22028,797 121

Tablo 8 incelendiginde bulgular asagida verildigi sekilde agiklanabilir:

Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam Yeryiiziinde Yasam
(konum-harita-6l¢ek-iklim-hava durumu) Unitesi kavram testi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F;.se=
27,435; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin konum, harita, élgek, iklim, hava
durumu kavramlarina ait Unitesi kavram testi puanlarinin 6lgim ayrimi (deney o6ncesi ve deney sonrasi)

yapmaksizin farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin kavram testi ile ilgili olarak, &ntest — sontest ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [Fu-
59=223,206; p<0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin Yeryiiziinde Yasam (konum-harita-6lgek-
iklim-hava durumu) Unitesi kavram testi puanlari uygulanan 6gretim modeline bagh olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore iki ayri 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlariyla ilgili teste ait basari puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gésterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli 6lclimler faktérlerinin konum, harita, 6lcek, iklim, hava durumuna yonelik kavram testi puanlari
Uzerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(.s= 65,612; p< 0.05]. Bu bulgu, kavram degisim
metinleri ve programa dayall 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin konum, harita, olgek, iklim, hava durumu

kavramlarina ait kavram testi puanlarini artirmada farkh etkilere sahip oldugunu géstermektedir. Yani, deney ve
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kontrol grubundaki 6grencilerin konum, harita, élgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlari
denemelere bagli olarak farklilik géstermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu
olarak konum, harita, o6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlari degismektedir.
Ogrencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarinda gézlenen bu
farkhhklarin kavram degisim metinlerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Konum, harita, dlgek, iklim, hava durumu
kavramlarina ait kavram testi puanlarinda deney oncesine gére daha fazla artis gézlenen kavram degisim
metinlerinin, programa dayali 6gretime goére Ogrencilerin konum, harita, Olcek, iklim, hava durumu

kavramlarina ait kavram testi puanlarini artirmada daha etkili oldugu gorilmektedir.
TARTISMA ve SONUG

Bu calisma, kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin belirlenen kavramlarla (harita, konum, iklim, hava
durumu, olgek) ilgili yanilgilarini gidermede programa dayali 6gretim yaklasimina goére etkililigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Deneysel desene uygun olarak yiritllen ¢alismada deney ve kontrol grubunda yer
alan o6grencilere deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda iklim, hava durumu, harita, o6lgek, konum
kavramlariyla ilgili anlama duzeylerini ve yanilgilarini belirlemek amaciyla Basari Testi ve Kavram Testi

uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonuglar, asagida sunulmustur:

Calismada, deney ve kontrol grubunun birbirine denk olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulama 6ncesi
Basari Testi ve Kavram Testi 6ntest olarak uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére 6ntestte uygulanan
basari ve kavram testi sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin iklim, hava durumu, 6lgek, harita,
konum kavramlari ile ilgili 6n bilgilerinin istatistiksel olarak anlaml farklihk gostermedigi tespit edilmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin ilgili kavramlarla ilgili 6n bilgilerinin arasinda anlamh farkin olmamasi,
uygulanan kavram degisim metinleri ve programa dayali 6gretim yaklasimlarinin karsilastiriimasi agisindan

onemlidir.

iki ayr 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol grubu dgrencilerinin konum, harita, 6lgek, iklim, hava
durumu kavramlariyla ilgili teste ait basari puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlaml farklihk gosterdigi,
yani farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktorlerinin konum, harita,
oOlgek, iklim, hava durumuna yonelik basari testi basari dizeyleri Gizerindeki ortak etkilerinin anlamh oldugu
bulunmustur. Bu bulgu, kavramsal degisim metinleri ve programa dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilarini artirmada farkli etkilere sahip oldugunu
gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu
kavramlarina ait basarilari denemelere bagh olarak farklilik gdstermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan
deneysel islemin bir sonucu olarak 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina yonelik
basarilari degismektedir. Ogrencilerin konum, harita, dlcek, iklim, hava durumu kavramlarina ydnelik

basarilarinda gézlenen bu farkliliklarin kavramsal degisim metinlerinden kaynaklandigi séylenebilir. Ogrencilerin
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konum, harita, olgek, iklim, hava durumu basari testi puanlarinda deney 6ncesine gére daha fazla artis gézlenen
kavramsal degisim metinlerinin, programa dayali 6gretim yapilan gruba gore 6grencilerin konum, harita, olgek,
iklim, hava durumu kavramlarina ait basarilarini artirmada daha etkili oldugu gérilmektedir. Kavram degisim
metinlerinin basariyt arttirdigina iliskin bulgu, benzer arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir
(Chambers ve Andres, 1997; Hynd ve dig., 1997; Beeth, 1998; Ozdemir ve Geban, 1998; Geban ve Bayir, 2000;
Yiriik, 2000; Olmez ve dig. 2001; Sénmez ve dig., 2001; Canpolat, 2002; Pinarbasi, 2002; Sevim, 2007; Akbas,
2008).

iki ayr 6gretim modelinin uygulandigl deney ve kontrol grubu égrencilerinin konum, harita, dlgek, iklim, hava
durumu kavramlariyla ilgili kavram testi puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamh farkhhk gosterdigi,
yani farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarl dlglimler faktorlerinin konum, harita,
Olcek, iklim, hava durumuna yonelik kavram testi puanlari Gzerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur. Bu bulgu, kavram degisim metinleri ve programa dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarini artirmada farkh etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konum, harita, 6lgek, iklim, hava
durumu kavramlarina ait kavram testi puanlari denemelere bagh olarak farkhlk goéstermektedir. Baska bir
anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina
ait kavram testi puanlari degismektedir. Ogrencilerin konum, harita, élgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait
kavram testi puanlarinda gozlenen bu farkhliklarin kavram degisim metinlerinden kaynaklandigi soylenebilir.
Konum, harita, 6lgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarinda deney 6ncesine gore daha
fazla artis gozlenen kavram degisim metinlerinin, programa dayal 6gretime goére 6grencilerin konum, harita,

oOlgek, iklim, hava durumu kavramlarina ait kavram testi puanlarini artirmada daha etkili oldugu gorilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgu, benzer arastirma sonuclariyla paralellik goéstermektedir (Hewson ve
Hewson, 1983; Chambers ve Andre 1997; Uzuntiryaki ve Geban, 1998; Yiimaz ve dig., 1999; Ozkan, 2001; Bilgin
ve Geban, 2001; Canpolat, 2002; Palmer, 2003; Tekin ve dig., 2004; Balci, 2005; Geban, Tasdelen ve Kirbulut,
2006; Kose ve dig., 2006; Dilber, 2006; Sevim, 2007; Akbas, 2008; Giirbiiz, 2008; Durmus, 2009). Kavramsal
degisim yaklasimina bagh olarak yapilan 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerinin 6n bilgilerini dikkate almasi, sinif
ici tartisma ortaminin saglanmasi ve 0Ogrencilerin kendi fikirlerinin dogrulugunu test etme imkani
olusturmasinin, deney grubunda basarinin artmasinda etkili oldugu distintlmektir. Ayrica, kullanilan kavramsal
degisim metinleri araciligiyla, 6grencilerin kavram yanilgilari ile ylzlesmesi, bunlarin dogrulugu ve nedenleri ile
ilgili tartismalar yapmasi, dogrudan bu yanilgilari ¢iriiten delilerle kavrami anlamaya c¢alismasi buna neden
olarak gosterilebilir (Akbas, 2008). Canpolat (2002), tarafindan yapilan bir calismada da belirtildigi gibi bilimsel
olarak dogru olan bilgilerle yaygin kavram yanilgilari arasindaki geliskileri acik bir sekilde ortaya koyan kavram
degisim metinleri, 6grencilerin mevcut kavram yapilarinda bir diizenlemeye gitmeleri ya da bunlari dogru
olanlari ile degistirme c¢abasi icerisine girmeleri (zerinde etkili olmaktadir. Durmus (2009) ise, kavramsal
degisim metinlerinin 6grencilerin savunduklari kavramlarin giinlik olaylari agiklamada yetersiz kalmasi sonucu

kavramsal degisimi saglayarak kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugunu belirtmektedir.
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Literatirde de kavramsal degisim yaklasiminda tartismanin ve kavramsal geliski olusturmanin degisimin
gergeklesmesinde en 6nemli basamaklardan biri oldugu vurgulanmaktadir (Posner ve dig. 1982; Hewson ve
Hewson, 1983; Novak, 2002; Canpolat, 2002; Canpolat ve Pinarbasi, 2002; Toka ve Askar, 2002). Yine bu durum
kavramsal degisimin gerceklesmesinde énemli adimlardan biri olan yeni kavramin verimli olmasi (Posner ve dig.

1982; Hewson ve Hewson 1983) gerekliligine de 6rnek gosterilebilir.

Beeth (1998), calismasindan elde ettigi verilere dayanarak, maddenin tanecikli yapisi konusunun égretilmesinde
kullanilan bu yaklasimin, 6grencilerin mevcut bilgilerini sorgulamalarina neden oldugunu ve 6grencilerde

kavramsal degisimin meydana gelmesini kolaylastirdigini ifade etmektedir.

Coskun (2003) calismasinda hazirlanan kavramsal degisim metinlerinde kavramlarin arasindaki farklarin ve
iliskilerin dogru ifadelerle vurgulanmasina 6nem verildigini, ayrica metinlerde glnlik hayattan 6rnekler
verilmesi, analojilerin kullanilmasinin ve kavram haritalariyla bu kavramlar arasi iliskilerin 6grencilere bir bitiin

olarak sunulmasinin 6grencilerin kavramlari anlamli 6grenmesine olumlu katki yaptigini ifade etmektedir.

Uygulanan kavram testi sonucunda kontrol grubunun ortalama puanlarindaki artis da, 6grencilerin bir 6grenme
surecinden geg¢meleriyle agiklanabilir. Clinkii programa dayali 6gretim yaklasimiyla dersin islendigi kontrol
grubunda, 6gretmen tarafindan agirlikli olarak soru cevap, gorsel materyaller v.s. kullanilmis ve 6grenci
merkezli bir slire¢ yasanmistir. Netice itibariyle bu durum o6grencilerin belirlenen kavramlara yonelik
0grenmelerini olumlu yonde etkilemis olabilir. Fakat bu yaklasimin kavram yanilgilarinin giderilmesinde yeteri
kadar etkili olmadigi séylenebilir. Nitekim yapilan benzer calismalarda da kavram yanilgilarinin degisime karsi
direngli oldugu belirtiimekte ve diger 6gretim yodntemleri ile giderilmesinin giic oldugu, ayni zamanda
ogrencinin dogru kavramlari gelistirmesinde de yeterli olmadig ifade edilmektedir (Hewson ve Hewson, 1983;
Tekkaya ve dig., 2000;0zkan, 2001; Canpolat, 2002; Kése, 2004; Tekin ve dig. 2004; Balci, 2005, Akbas, 2008;
Gurbliz, 2008).

Kavramsal degisim metinlerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin yanilgilarinin giderilmesinde
programa dayali yaklasimin uygulandigi kontrol grubundan daha etkili olmasinin sebebi bu metinlerin
hazirlanmasinda 6grencilerin mevcut kavram yanilgilarinin belirlenip bilimsel bilgilerle olan uyusmazlik ya da
celiskilerine dikkat c¢ekilerek hazirlanmalarindan kaynaklandigi dusindlebilir. Cinki bu sekilde deney
grubundaki 6grenciler kendi yanhs fikirlerini farkina varmis ve mevcut bilgilerini yeniden diizenleme yoluna
gitmislerdir. Bu da kavram yanilgilarinin bilyik 6l¢lide giderilmesine yardimci olmustur. Oysa programa dayali
ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunda o6gretim 06grencilerin  6n bilgileri dikkate alinmadan

gerceklestirilmistir. Bu nedenle de kavram yanilgilarinin giderilme orani daha dusik seviyelerde kalmistir.

ilkégretim 6. sinif dgrencilerinde harita, 6lcek, konum, hava durumu, iklim kavramlariyla ilgili bircok kavram
yanilgisinin bulundugu ve bu c¢alismada kullanilan kavramsal degisim metinlerinin 6grencilerin kavram

yanilgilarinin giderilmesinde ve basarilarinin artmasinda énemli bir rol oynadigi sonucuna ulasiimistir.
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ONERILER

Arastirma sonuglar dogrultusunda etkili bir Sosyal Bilgiler egitimi verilebilmesi ve 6grencilerde mevcut bulunan

kavaram yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin asagidaki dneriler sunulmustur:

1. Arastirma sonucunda kavramsal degisim yaklasimina dayali olarak gelistirilen kavramsal degisim metinlerinin
ogrencilerin harita, olgek, iklim, hava durumu ve konum kavramlariyla ilgili anlama dizeylerini arttirmada,
kavram yanilgilarini gidermede ve kavramsal degisimi saglamada oldukga etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal
Bilgiler derslerinde Ogrencilerin anlamakta guiclik c¢ektikleri birgok kavram bulunmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin bu kavramalari daha iyi anlamalari, var olan kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmalari ve bu yanilgilari
gidermeleri icin bu derste kavramsal degisim metinlerinin kullaniminin faydali olacagi distiniilmektedir. Ayrica,
kavramsal degisim metinleri Sosyal Bilgilerin farkli konularinda 6grencilerin anlamalarini arttirmada da

kullanilabilir.

2. Ogrencilerde kavramsal degisimin gerceklesmesinde 6n bilgilerinin tespit edilmesi oldukga &nemlidir. Bu
nedenle 6gretmenler kavramlarla ilgili 6grencilerin hazir bulunusluluk dizeylerini mutlaka belirlemeli ve

ogretim etkinliklerini bu dogrultuda gerceklestirmelidir.

3. ilkégretim diizeyinde Sosyal Bilimler alaninda kavramlara yénelik gerceklestirilen calismalarda égrencilerin
yanilgilarini belirlemekten 6teye gidilememistir. Bu ylzden belirlenen bu kavram yanilgilarinin giderilmesiyle

ilgili galismalarin arttirlmasinda fayda oldugu diistiniilmektedir.

4. Ders kitaplarinin kavram yanilgilarinin kaynaklarindan biri olarak ifade edildigi distinildiginde, 6zellikle yeni
mifredata bagli olarak Sosyal Bilgiler ders kitaplari hazirlanirken 6grencilerin  ve 6gretmenlerin

bagvurabilecekleri kavramsal degisim gibi alternatif yaklasimlardan faydalanilabilinir.

5. Sinif i¢i tartismalar 6grencilerin kavram vyanilgilarini ortaya koymada onemlidir. CUnki bu sayede
o6gretmenler, 6grencilerinin konu hakkindaki fikirlerini 6grenmis olacaklar, 6grenciler ise sinif ici tartismalar
sayesinde kendi bilgilerinin eksik ya da yanls oldugunu goreceklerdir. Bu nedenle 6zellikle kavramsal degisim
metinlerinin tek basina kullanildigi calismalarda, kavramsal degisim metinlerinin tartismalarla desteklenmesinin

de faydali olacagi dislintilmektedir.
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