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OZET

Bu calismada, ilkdgretim 3. smif Hayat Bilgisi dersi “Diin Bugiin Yarin” temasinda yer alan “Bayrak” ve
“Cumhuriyet” kavramlarinin &gretiminde ¢aligma yapraklart kullanilmigtir. Boylelikle ¢aligma yapraklarinin
ogrencilerin akademik basarisi iizerine etkisi ve Ogrencilerin ¢alisma yapraklarina yonelik diisiinceleri ortaya
cikarilmaya caligilmistir. Caligmanin evrenini Rize ilindeki ilkogretim 3. sinif dgrencileri, 6rneklemini ise Rize
ili Ardesen ilgesi, Kopriikdy Ilkogretim Okulu 3-A ve 3-B smifi 6grencileri olusturmaktadir. Calismada 6n test
son test deneme gruplu kontrol modeli kullanilmistir. Ayrica nicel verileri desteklemek amaci ile grencilerle
miilakat yapilip elde edilen bulgulara icerik analizi yapilmistir. Aragtirma sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde
kullanilan ¢alisma kagitlarmin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigr belirlenmistir. Miilakat sonuglarina
gore Ogrenciler ¢alisma kagitlarimi sevmis, etkinlik esnasmda g¢ogunlukla yardim alma ihtiyaci duymustur.
Ayrica, 6grenmede, tekrar etmede, yanlis bilinen bazi bilgilerin diizeltilmesinde katki saglar nitelikte bulunan
calisma yapraklarmin, dersi sevdirebilecegi ve basariy1 arttirabilecegi ifade edilmistir. Aragtirmanin sonuglari
dogrultusunda ¢aligma yapragi kullaniminin farkli seviye ve derslerde yayginlastirilmasi, iceriklerinin gorsellerle
desteklenerek teknik agisindan zenginlestirilmesi, renkli olarak diizenlenmesi onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Hayat Bilgisi, Calisma Yaprag, {lkogretim

THE EVALUATION OF WORKSHEETS IN TERMS OF STUDENTS AND THE EFFECTS OF THEM
ON THEIR ACHIEVEMENTS IN THE LIFE SCIENCE COURSE

ABSTRACT

In this study, worksheets are used in teaching the concepts of “Flag” and “Republic” in “Yesterday, Today and
Tomorrow” theme of 3rd grade’s “Life Science” course. In this way, the effect of worksheets on the students'
academic success and the students’ views in relation to the worksheets are tried to be uncovered. The population
of the study consisted of 3rd grade students in Rize, and the sample of the study consisted of the students of 3A
and 3B classes in Kopriikdy Elementary School in Ardesen, Rize. An experimental model with pre-test and post-
test control group was used in the study. In addition, the students have been interviewed and content analysis of
the findings acquired has been conducted in order to support quantitative data. As a result of the research, it has
been found out that worksheets used in “Life Science” course increased the academic success of the students.
The results of the interview have revealed that students liked worksheets, and they frequently needed assistance
during the activities. The research have also revealed that worksheets which have been found to be contributing
in learning, reviewing, and correcting some incorrect information may contribute the course to be likeable and
increase the success in the class. In accordance to the results of the study, it has been suggested to extend the use
of worksheets at and the different levels and courses; enrich the contents technically by supporting them with
visuals; rearrange them in color.
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GIRIS

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler
gelistirmeleri amaglanmigtir. Bunlara ek olarak g¢ocuklarin sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel
olusturacak nitelikte bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Boylece ¢ocuklarin temel bilgi ve becerilerle
donanmus, istenen kisisel niteliklere sahip birer yurttas olarak yetigsmeleri saglanmis olacaktir. Dolayisiyla
o0gretim programinda bu 6geler (6grencilerin temel yasam becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine
yardimct olmak, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler kazanmalarina firsat
yaratmak) belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde “kazanimlar” olusturulmustur. Programda yer alan
kazanimlarin, 6grenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler araciligiyla elde edilmesi s6z konusudur. Bu
nedenle de 6grenme-6gretme etkinlikleri, bu programin en kritik dgelerinden biridir. Kavramlarin, derslerde
dogrudan dogruya taniminin yapilmasi yerine, 6grenme-ogretme etkinlikleri sirasinda ve sonrasinda 6grenciler
tarafindan bulunmasi programin temel amaglarindandir (MEB, 2009: 71-72). Ogretmenlerin bu amag
dogrultusunda; Ggrencilerinin bireysel 6zelliklerine uygun kosullar1 dikkate alarak, Ogretimi tasarlamasi ve

uygulamasi gerektigi siklikla ifade edilmektedir (Ulgen, 2001).

Costu, Karatag ve Ayas (2003), literatiirde bulunan kavram o6gretim yontemlerini inceleyerek, sonucunda da
ogretmenler agisindan siirecin ne sekilde isledigi ifade edilmistir. Caligmaya gore; kavram ogretimi siirecinde
once kavram ve tanimi verilir, tanimlayic1 ve ayirt edici nitelikleri sorgulanir, kavrama dahil olan ve olmayan
ornekler verilir. Kavramlarla ilgili yapilan ¢aligmalar, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kavram Ggretiminde bu
siralamay1 tercih ettiklerini, ancak siirecin isleyisinde eksik ve hatalarin bulundugunu gostermektedir (Costu,
2002; Unal, 2003; Cahk, 2003). Kavram Ogretim siirecinde dikkat edilmesi gereken baska bir durum da
Ogrencilerin  soyut bilgilere hazir bulunusluk diizeyidir. Shu-ling (2000) 6zellikle soyut kavramlarin
ogrenilmesinde, gorsel-isitsel sunumlarin etkisini ortaya ¢ikarmasinin yani sira; Beishuizen ve digerleri (2002)
de somut orneklerin olmasi gerektigini ifade etmisler ve arastirmalari ile desteklemislerdir (akt. Ulusoy ve
Yelken, 2009). Hayat bilgisi dersinde kavramlari somutlastirma ¢alismalari, 6grencilerin i¢inde bulundugu evre
acisindan 6nem arz etmektedir. Soyut kavramlari anlamakta giiclilk ¢ekilen bu dénemlerde, farkli yontem, teknik
ve materyallerin kullanimi gretmenlerimiz i¢in program agisindan da bir zorunluluk olarak goziikmektedir.

Etkili bir kavram 6gretimi saglamak igin, dgretmene yardimci olan rehber materyallerden birisi de calisma
yapraklaridir (Costu vd., 2002). Calisma yapragi; herhangi bir konunun 6gretimi esnasinda dgrencilerin yapacagi
etkinliklerle ilgili yol gosterici agiklamalar1 igeren dokiimanlara denir (Saka ve Akdeniz, 2001; Yigit vd., 2001;
Kurt, 2002). Calisma yapraklarina bazen ¢alisma kagidi veya islem yapraklari adi da verilmektedir. Calisma
yapraklar1 biitiin 6grencileri derse katmayr amaglayip, onlara caligma yapraklarin1 kullanarak 6gretmenin
hazirladig plani izlemede, konular1 6zetlemede ve tekrar etmede yarar saglar (Saka ve Akdeniz, 2001). Baska
bir ifadeyle, ¢alisma yapraklari 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekmesi, uygulama siirecindeki adimlar1 tek tek

takip edebilme ve degerlendirme imkanini saglamasindan dolayr da faydali bulunmaktadir (Yigit vd., 2001).
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Her 6grencinin bir 6grenme sekli oldugu diisiiniiliirse, calisma yapraklart cesitli sekillerde hazirlanabilme
secenekleri ile farkli dgretim yontemlerini igine alan bir yelpaze olarak tanimlanabilir. Kisacasi, kullanilan
ogretim yontemleri ile kullanilan materyallerin birbirine uygun olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2003: 427).
Hemen hemen biitiin derslerde kullanilabilen resim, sekil ve semalarla renklendirilebilen ayrica, mini fikra ve
diyaloglarla &grenciyi hem eglendiren hem de motivasyonunu saglayan calisma yapraklari, kalici ve etkili

dgrenmede dnemlidir (Costu ve Unal, 2005).

Caligsma yapraklart ile ilgili yapilan arastirmalarmn bir kismi (Hand ve Treagust, 1991; Yigit vd., 2001; Harrison
ve Treagust, 2001; Saka vd., 2002; Kurt ve Akdeniz, 2002; Kurt, 2002; Costu vd., 2002; Kurt, 2002; Isiksal ve
Askar, 2003; Unal ve Costu, 2004; Demircioglu vd., 2004; Atasoy vd, 2007, Er Nas vd., 2007; Birgin ve
Kutluca, 2007; Sen, 2008; Demircioglu ve Kaymakgi, 2010) derse yonelik olumlu tutum gelistirme, bilgisayar
ortaminda farkli ¢alisma yapragi gelistirme fikirleri, 6grencilerin kendi dgrenmelerinde sorumlu olmalarint
saglama, kavram yanilgilarini giderme ve basariyr arttirma acgilarindan etkili oldugu, 6gretmenlerin bu teknigi

yeteri kadar bilip uygulayamadiklari sonuglarini igermektedir.

Bu aragtirmanin konusu olan cumhuriyet ve bayrak gibi soyut kavramlarin &gretilmesi, smif 6gretmenleri
acisindan oldukea gii¢ ancak bir o kadar da 6nemli bir konudur. Ogrencilerin, ilk defa karsilastig1 bu kavramlarla
ilgili olarak zihninde diizeltilmesi zor yanilgilar olusturabilir. Bu sebeple aragtirmada cevap aranan sorular olarak
kargimiza ¢ikan problem durumlari su sekildedir:

1.Hayat bilgisi dersinde ¢alisma yapraklariimn kullanimimin &grenci basarisi lizerine etkisi var midir?

2.Hayat bilgisi dersinde kullanilan ¢alisma yapraklari ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, “On-test-son test kontrol gruplu” deneysel bir calisma modelindedir. Ayni zamanda O6grenci
goriislerine bagvurulmasi, arastirmaya nitel oOzellik de katmaktadir. Nitel aragtirma teknikleri, nicel
aragtirmalarda vurgulananlarin tersine dl¢iimden ziyade agiklamayir olanakli kilacak iligkileri ortaya ¢ikarmayi,

olay ve olgularin iginde gergeklestigi durumu dikkate almayir 6nemser (Yildirim ve Simsek, 1999: 32).

Evren ve Orneklem

Caligma evrenini Rize’de 6grenim gormekte olan ilkégretim 3. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise, Rize ili Ardesen ilgesi, Kopriikdy Ilkogretim Okulu 3-A ve 3-B smifi &grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmada 3-A smifi deney grubu olup 18 6grenciden olusmaktadir. 13 kisilik 3-B simifi ise

kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Aragtirmada 6grencilerin bayrak, cumhuriyet ve Atatiirk konular ile ilgili akademik basarilarini 6lgmek amaci
ile basar1 testi gelistirilmistir. Test maddeleri; deneme sinavlari, seviye tespit sinav sorulari, ¢aligma kitabi,
cesitli yaprak testler ve kaynak kitaplardan derlenmistir. Pilot ¢alismada teste son sekli verilmigtir. Testin son
hali 20 sorudan olusmaktadir. Son hali verilen testin kapsam gegerliligi calismada yer alan arastirmacilar ve alan
uzmani bagka bir dgretim iiyesi tarafindan irdelenmistir. Testin KR-21 giivenirlik katsayisi 0.71 belirlenmistir.
S6z konusu test uygulama oncesi ve sonrasinda ontest ve sontest olarak uygulanmaistir.

Konularla ilgili olarak, ¢alisma yapraklar1 hazirlanirken oncelikle 6grencilerin bu on testte eksik kaldiklar:
noktalar dikkate alinmistir. Bu noktalarin diizenlenmesi i¢in resimler, kavram karikatiirleri, bulmacalar, kavram
haritalari, zihin haritalar1 ve g¢esitli bogluk doldurmalardan olusan doért adet calisma yapragi hazirlanmastir.
Verilerin toplanmasinda kullanilan ¢alisma yapraklarinda, programda verilen sira takip edilmistir. Oncelikle
Atatiirk ile ilgili ¢alisma yapraklari hazirlanmigtir. Daha sonraki derslerde bayrak ve milletler konusunda ¢alisma

yapraklar1 hazirlanmistir.

[Ikogretim Hayat Bilgisi miifredatinda bulunan ilgili kazanimlar su sekildedir: C.3.8. “Atatiirk’{in ulusal bir lider
olarak Tiirk milletine yaptig1 hizmetleri agiklar”, C.3.9. “Diger iilkelerin bayraklarini inceleyerek bayragimizla
olan benzerliklerini ve farkliliklarimni belirtir”, C.3.10. Bayram kutlamalarma katilarak, milli bayram giinlerimizle
gecmiste yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurar”. Caligsma yapraklari, 14 ders saati boyunca uygulanmistir.
Calisma yapraklarmm uygulanmasinda, deney grubu 6gretmeni ile bizzat konusulmus, etkinlik sirasinda neler
yapilacagl anlatilmistir. Konular kazandirilmasindan sonra, her konu bitiminde ¢alisma yapraklar1 6grencilere
dagitilmistir. Kagitlarda yer alan etkinlikleri tamamlayabilmeleri icin yeterli siire verilmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin bulundugu sinifta ise 14 ders saati boyunca geleneksel yontemlerle konular islenmeye devam
etmistir. Konularin iglenmesinden bir hafta sonra deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerine son test

uygulanmistir.

Nitel verilerin toplandigi goriismeler yapilirken kayit cihazi kullanilarak, verilerin kaydedilmesinde
yasanabilecek aksakliklar en aza indirilmeye g¢aligilmistir. Deney grubunda bulunan 18 &grencinin 16°s1 ile
birebir goriisme yapilmuistir. Kayit siiresi toplamda yaklasik 1.5 saate tekabiil etmektedir. Ogretmenlerin
uygulama hakkindaki goriislerinin saglikli olarak aliabilmesi acisindan her tiirli kolaylik saglanmaya ¢alisilmis,
yeterli siire verilmis, goriintii kaydi alinmamustir. Ses kayitlarinin dinlenerek dokiimleri yazilirken, birkag kere

dinlenerek yazilanlarin dogruluguna dikkat edilmistir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler i¢in baglangicta, verilerin ¢oziimlenmesi igin T-testi diisiiniilmiis, ancak smifta bulunan Ggrenci
sayist T-testi i¢in yeterli olmadigindan, alternatif olarak parametrik olmayan (non-parametrik) istatistik
teknikleri kullanilmugtir. Boylelikle, verilerin analizinde Mann-Whitney U Testi uygulanmistir. Mann-Whitney
U Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip

gostermedigini test eder (Biiylikoztiirk, 2002).
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Nitel veriler i¢in ise igerik analizi uygulanmigtir. Nitel arastirma teknikleri, nicel arastirmalarda vurgulananlarin
tersine Ol¢imden ziyade agiklamayr olanakli kilacak iligkileri ortaya cikarmayi, olay ve olgularin iginde
gergeklestigi durumu dikkate almayr dnemser (Yidirim ve Simsek, 1999: 32). Caligmada; veriler kodlanip,
temalar bulunmus, kod ve temalar organize edilerek, bulgular tanimlanip yorumlanmistir. Yapilan iglemlerin
amaci, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirip, organize ederek
yorumlamaktir. Aragtirmanin giivenirligi i¢in, agik uglu sorulara verilen cevaplar her arastirmaci tarafindan
bagimsiz sekilde kodlanarak sonuglar kargilagtirilmis, birbiri ile uyumlu kodlamalarmn yapildigi goriilmiistiir. Bu
sekilde, kodlamalarin 6n yargi ve yanlis anlamadan uzak, ortak bir bakis agisina gore, fikir birligi ile yapilmasi

gozetilmistir.

BULGULAR/TARTISMA

Bu boliimde oncelikle “Hayat bilgisi dersinde kullanilan ¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisi iizerine
etkisi var midir?” sorusuna cevap olacak bulgulara ait tablolar daha sonra da “Hayat bilgisi dersinde kullanilan
caligsma yapraklari ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap olusturabilecek tablolara yer verilmistir.
Basari testinden elde elden bulgulara gére deney grubu ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglar1
asagidaki gibidir.

Tablo 1. Basar1 Puanlarmin Gruba Goére U-Testi Sonucu

. Sira
Olglimler Gruplar N Sira ortalamasi toplam U p
. Deney 18 16.19 291.50
Ontest 113.500 .886
Kontrol 13 15.73 204.50
Deney 18 19.33 348.00
Sontest Kontrol 3 1138 148.00 57.000 .015

Hayat Bilgisi dersinde ¢aligma yapraklarinin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubunun basari testinden
aldig1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglari tablo 1’de verilmistir. Deneysel ¢alismadan 6nce deney grubu
ile kontrol grubu basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (U=113.500, p>.05). Ancak, 14 ders saati
boyunca devam eden bir deneysel c¢alisma sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlaml bir fark
oldugu bulunmustur (U=57.000, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunun basarilarmin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu, ¢alisma yapraklarinin, dgrenci basarisini

arttirmada etkili oldugunu gésterir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Hayat bilgisi dersinde kullanilan ¢alisma yapraklar ile ilgili 6grenci

goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap olusturan nitel veriler tablo halinde asagida verilmistir.
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Tablo 2 Ogrencilerin Calisma Yapraklarma iliskin Diisiinceleri

Sorular Kodlar/Ogrenciler % Ornek ciimleler
“Evet, ¢ok sevdim hem de ¢ok eglendim.”
Calisma kagitlarin Evet 1.2.34,56.1,8,9,10,11 100 O7 “Evet ¢ok hosuma gitti, bir siirii sey
e ,12,13,14,15,16 s .=
sevdiniz mi? Ogrendim.
Hayir - 0 -
Renkli 1-6-10-13-14-16 | 37.5 “Biz zaten hep renkli seyleri seviyoruz”
Resimli 2-3-5-7-15 31.2 “Sanki ¢izgi film izler gibi”
Caligsma Cesitli
yapraklarinda en Cst “Bulmacalar, karikatiirler, karsilagtirmalar olsun,
. etkinlikler 8-9-16 18.7 - b
¢ok hosunuza giden bir arada ¢ok eglenceli
sey ne? « ST -
Eglenceli 4-11-12 18.7 Arkadasimla GOk, eglenglk, teneffiiste de
ugrastik
“Birkag tane yapamadigim oldu, 6gretmenime
g rdum. Bosluk doldurmalarda zorlanmigtim”
© 5356711121316 | 50 | SOTCIM- B0 e Zor anrny
- 60 Bayraklarin hangi iilkeye ait oldugunu
Ax 4 bilmiyordum onlar1 §gretmenime sordum”
Calisma kagitlarin w “Padisahlic sul i ile ilaili
aparken yardim S . Padlsa 181n babadan ogula gegisi ile ilgili
yap = 8 4,8,10,15 25 bilgim yoktu, bu yiizden zorlandim, arkadasimla
aldimiz nu? < »
yaptik
“Harita kisminda zorlandim ama yardim almaya
Hayir 1,2,9,14 25 gerek duymadim”
“Zorlandim ama yardim almadim”
Tekrar ettim 2’3’4’5i,75)’12’14’ 50 “Bildiklerimi tekrar ettim”
“Bayraklarin hangi iilkelere ait oldugunu
Ax Galisma . . . bilmiyordum, 6grendim”
kagitlarinin size Ogrendim 8,10,11,16 25 « 1 e , e s
Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikist ile ilgili
katkis1 ne oldu? . NS .
bilmediklerimi grendim
Her ikisi de 1,6,9,13 o5 At.zliturk in ‘plr kl.r{lllgl c.)l(.lugunu b.ll.mlyordu:n,
goérmemistim, digerlerini zaten biliyordum
Samsun ‘a “Atatiirk’tin Samsun’a nasil ¢iktig1 konusunda
K 3,8,14 | 187 yanlis seyler biliyordum. Vapurla gitmis
Calisma kagitlarini o Samsun’a”
wullanirken g k'Atﬁtkugﬁ 1_1|n _ 4.15 125 Atatiirk’lin bir lilmhg} Ql’fiugu hi¢ aklima
diizelttiginiz L IMIK prlgileri _ ge memlstll
anlislarmiz var “ Tirk alfabesinin, Cumhuriyet’ten sonra kabul
vamiiyar’ Tiirk alfabesi 5 1.6 edildigini drendim. Ben hep bu alfabeyi
mi? < 1 »
kullandigimizi biliyordum
1,2,6,7,9,10,11,12 « »
Hayir 13.16 62.5 Hayir, olmadi
Calisma kagitlarinin 1,2,3,4,5,6,7,8,9,1 “Tekrar etmemde yardimci olacag igin basarilt
baa g | Artunr | 011,12,1314,15, | 100 olmami saglar”
'S z g‘) 16 “Evet artar ¢iinkii bilgilerimi arttirir”
inantyor musunuz?
Arttirmaz - 0 -
Calisma kagitlarinin 1,2,3,45,6,7,8,9,1 e 1 - .
derse olan sevginizi Evet 0,11,12,13,14,15, 100 « . Kesinlikle .d,a.lh? eglenceli o
< o Dersin nasil gectigini anlamadim bile
arttiracagim diisliniiyor 16
musunuz? Hayir - 0 -

Tablo 2’de de goriildiigii gibi Ogrencilerin hepsi g¢alisma yapraklarini sevmistir. Bunun gerekgesi olarak
ogrencilerin %37,5’1 renkli olmasini, %31,2’si resim igermesini, %18,7’si ise c¢esitli etkinlikleri bir arada
bulundurmasini, %18,7 si ise eglenceli olmasin1 gostermektedir. %75°1 ¢aliyma yapraklar {izerinde ¢alisirken
ogretmen ve arkadaglaridan yardim alma ihtiyact duymustur. Ogrencilerin %50’si galisma yapraklarmnim bilinen
konular: tekrar etmeye, %25’i 6grenmeye, %25’i ise hem 6grenme hem de tekrar konusunda katki sagladigi
fikrindedir.  Ogrencilerin %62,5’i ¢alisma yapraklarinin yanhslarini diizeltmede etkisi olmadigmi belirtirken,
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%37,5’1 “Atatiirk’iin Samsun’a ¢ikisi, kimlik bilgileri ve Tirk Alfabesi konusunda yanlislar1 oldugunu ve
calisma yapraklari sayesinde bunlarin diizeldigini belirtmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin hepsi ¢aligma

yapraklarinin derse olan sevgilerini, bagarilarini arttiracagini diisiinmektedir.

Deney grubunda, 6grencilerin ¢alisma kagitlarinda bulunan etkinliklerle ugrasirken 6gretmen ve arkadaslarindan
yardim alma ihtiyaglari, daha ¢ok soru sormalarina sebep olmustur. Bu durum 6grencilerin derse katilimini
arttirmistir. Uluyol ve Karadeniz (2009)’¢e ait ¢alismada, 6grencilerin gelistirdikleri ¢aligma yapraklarinin smifta
uygulanmasi asamasinda, 6grencilerin birbirilerine destek olmalarmin smif igindeki etkilesimin gelistirilmesi
adina yararh oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle “Bayrak, Cumhuriyet, Atatiirk’iin Yaptig1 Yenilikler” gibi
konularin dgretiminde, &grencilerin ilk defa 6grenecegi kavramlar bulunmaktadir. Dolayisiyla soru sormak
o0grenmenin etkiligini ve derse yonelik motivasyonu da arttiracaktir. Bu durum, daha dnce Sengiil ve Akdeniz
(2002) ‘in yaptig1 calismadan farkli bir sonucu ortaya koymustur. Program degisikliginden once yapilan
¢alismada, 6grencilerin ¢alisma yapraklarinin kullanilmasi ile etkinliklerde daha az soru sordugu sonucu ortaya
konulustur. Bu calismada sonuglarin bu sekilde ¢ikmasini, program degistikten sonra yapisalci anlayista
olusturulan 6grenme ortamlarda 6grenim goéren &grencilerin goriislerini, arkadaslariyla rahatca paylasabilmesi ile

aciklayabilir.

Ogrencilerin caligma yapraklarmi gorsel unsurlar icermesi sebebi ile sevdiklerini belirtmislerdir. Bu durum;
onceki bilgilerin harekete gegirilmesi, diger bilgilerle baglanti kurulmasi, bilgilerin daha kolay dgrenilebilmesi
ve daha kalici hale gelmesi ile konulara hakimiyetin artmasi gibi sebeplerle agiklanabilir. Gorselle desteklenmis
sorularda, Ogrencilerin resimlerle sorulart iliskilendirerek, 6n bilgilerini daha kolay harekete gecirdikleri
sOylenebilir. Calisma yapraklarmin dgrenciler tarafindan begenildigi, sevildigi ve derse yonelik diisiinceleri
olumlu etkiledigine dair arastirma sonuglarma paralel sonuglar iceren (Bulut, Ekici, Inan, 1999; Kurt, Akdeniz,
2002; Isiksal, Askar, 2003; Atasoy vd, 2007; Er Nas vd, 2007; Birgin, Kutluca 2007) literatiirde bagka ¢alismalar
da mevcuttur. Calisma yapraklariim 6grenci basarisini arttirdigina dair sonuglar igeren ¢alismalar da mevcuttur

(Demircioglu vd. 2004; Saka, Akdeniz, Enginar, 2002; Birgin, Kutluca 2007; Sen, 2008; Tan, 2008).

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma sonucunda, Hayat Bilgisi dersinde kullanilan ¢alisma yapraklarin, 6grencilerin basarilari ve derse
yonelik diislinceleri {izerinde oldukca etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglart 6grencilerin hepsinin
calisma yapraklarmi sevdigini 6n gérmektedir. Bunun gerekgesi olarak; renkli olmasi, resim icermesi, cesitli
etkinlikleri bir arada bulundurmasini ve eglenceli olmasi 6ne striilmiistiir. Ayrica 6grenciler ¢alisma yapraklari
iizerinde ¢alisirken, 6gretmen ve arkadaslarindan yardim alma ihtiyact duymuslardir. Calisma yapraklari bilinen
konular1 tekrar etmeye, 6grenmeye katki saglamaktadir. Bunlarin yaninda yanlislar diizeltmede etkili oldugu da
ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Arastirmaya katilan Ggrencilerin hepsi c¢alisma yapraklarini derse olan

sevgilerini, basarilarini arttiracagini diigiinmektedir.
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Tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Ozellikle Hayat Bilgisi gibi bircok derse temel olusturan ve bilimsel bilgi ile ilk kez karsilasilan mihver bir
derste, kavram yanilgilarinin 6niine gegebilmek, tekrar etmek, degerlendirme yapmak gibi amaglar agisindan
¢alisma yapraklarinin kullanilmasimin etkili olacagi sdylenebilir. Calisma yapraklari, 6gretmene 6zellikle soyut
kavramlarin 6gretiminde yardimei oldugu gibi, dersi sevdirme hususunda da etkili bir aragtir. Bu amagla, ¢calisma
yapraklarinin hazirlanmasinda daha g¢ok renk ve resimlerin kullanimina yer verilmesinin, 6grenmede etkililigi
arttiracag1 sOylenebilir. Renklerin kullanilamadigi durumlarda, gorsellerin bir niishasinin dgretmen tarafindan

sinifta elektronik ortamla dgrencilere sunulmasi 6nerilebilir.

Ogrencilerin calisma yapraklarinda bulunan etkinlikleri yaparken oldukga keyif aldig1, daha ¢ok soru sordugu ve
derste daha ¢ok aktif olduklar1 gériilmiistiir. Bu agidan bakildiginda, ¢alisma yapraklarinin grupga yapilabilecek
bir etkinlikle sunulmasinin, akran etkilesimine de katki saglayacagi goriisii savunulabilir.

Ogrencilere dagitilan ¢alisma yapraklarmin fotokopi ile gogaltilmasindan &tiirii, bayraklarm renklerinin belirgin
olmamasi, Ogrencilerin bu etkinlikte zorlanmalarma sebep olmustur. Bu sebeple &grenciler benzerlik ve
farkliliklar1 ifade ederken yalnizca sekillerden faydalanmislardir. Bu eksikligi giderebilmek icin, calisma
yapraklarinda kullanilacak temin edilebilir veya materyal olarak elde hazirlanabilir olanlarin énceden 6gretmen
tarafindan hazirlanip, smifa getirilerek etkinligin bu sekilde uygulanmasi saglanabilir.

Ogretmenlerimize, hizmet 6ncesi ve iginde ¢alisma yapraklari ile ilgili bilgiler verilmeli ve &rnekler

gosterilmelidir.
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