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OzZET

Bu arastirmada akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin 6grencilerin akici okuma, okudugunu
anlama ve dinlendigini anlama becerileri tzerine etkileri arastiriimistir. Calisma yari deneysel bir arastirma olup
2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ili merkezinde bulunan bir devlet ilkokulunun 3. sinifinda okuyan
toplam 29 o6grenciyle gerceklestirilmistir. Calisma baslamadan 6nce ve galisma tamamlandiktan sonra
ogrencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve dinledigi anlama becerileri degerlendirilmis ve arastirmanin
amacina uygun analizler gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar, akici okumayi gelistirme dersi 6gretim
programinin 6grencilerin okuma hizi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Akici okumay gelistirme dersi, akici okuma, okudugunu ve dinlendigini anlama.

FLUENCY DEVELOPMENT LESSON: EFFECTIVENESS OF IT IN DIFFERENT LANGUAGE AND
SOCIOCULTURAL CONTEXT

ABSTRACT

In this research, we explored whether or not fluency development lesson had positive effects on the students’
reading fluency, reading comprehension and listening comprehension. This study used quasi-experimental
method and was conducted in 2011-2012 school year in Turkey’s Kirsehir province. A total of 29 third-grade
students studying at a public elementary school constituted the research sample. Prior to the intervention and
after the intervention, the students’ reading fluency, reading comprehension, and listening comprehension
were measured. The research findings showed that fluency development lesson had positive and significant
effects on improving the students’ word recognition automaticity, reading comprehension, and listening
comprehension.

Keywords: Fluency development lesson, reading fluency, reading comprehension, listening comprehension.
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GiRis

Okuma glinimiizde 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayal, uygun bir
yontem ve amag¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma sireci olarak
tanimlanmaktadir. Tanimdan da anlasilacagi Gizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde (yazarin kendisinde),
ne de tamamiyla okuyucunun kafasinda, ne de iginde bulunan ortamdadir. Bu durumda anlam kurma,
okuyucunun o6n bilgilerini kullanarak karsilastigi kaynaklardan (gorsel ve yazili) 6grendiklerini, izlediklerini
sentez ederek yeni bir diisiinceye ulasmasidir. Oyleyse anlam kurmanin gerceklestirilmesi, yazarin okuyani
(68retmenin 6grenciyi) iyi anlamasina, konusunu iyi bilmesine, farkli yéntemler kullanmasina bagl oldugu

kadar; okuyucunun nitelikli katilimina da baglidir (Akyol, 2006).

Sosyobilissel interaktif okuma modeline gore dil diistinceleri organize etmede, baskalari ile iletisim kurmada ve
baskalari ile deneyimleri paylasmada Onemli bir aragtir. Bu anlayis 6gretmenin 06gretimsel slreglerini
yapilandirirken 6grencilerin birbirleri ile iletisim kurmalarina olanak taniyacak etkinlikler Gizerine odaklanmasini
gerektirmektedir. Sosyobilissel interaktif okuma modeline gére 6grenme iki yolla yapilandirilir. Bunlar;
yeterince destek saglama ve olasi 6grenme alanlarina ulasmadir. Destek asamasinda 6gretmen, akran veya aile
devreye girmektedir. Vygotsky, cocuklarin zor gorevleri baskalari ile isbirligi yaptiklarinda kolaylkla
gerceklestirebileceklerini ifade etmistir. Bu baskalari, herhangi bir yetiskin, aile Uyesi, 6gretmen veya daha
deneyimli akran olabilir. Vygotsky, cocuklarin az da olsa kendi baslarina da 6grenebileceklerini belirtirken olasi
o6grenme alanini, bireyin kendi basina 6grenebilecekleri ile baskalarinin destegiyle ulasabilecegi potansiyel
gelisim noktasi arasindaki mesafe olarak aciklamistir. Daha zor gorevler baskalarinin destegi ile
gerceklestirilirken bu sirecte 6gretmen, yetiskin veya deneyimli akran yavas yavas sorumlulugu 6grenene
birakir. Daha sonra cocuklar istenileni bagimsiz olarak gergeklestirirler. Ozellikle bu yaklasim okuma
o0gretiminde akran etkilesiminin (st diizeyde oldugu etkinliklerin olusturulmasini, bu sekilde 6grenciler arasinda
sosyal etkilesimin en Ust seviyeye ¢ikartilarak okuma etkinliklerinin gerceklestiriimesini ve olusturulacak akran
sinerjisi ile 6grencilerin potansiyel 6grenme noktalarina ulasilabilecegini ifade etmektedir (Ruddell, 2002;

Tompkins, 2007; Vygotsky, 1978).

Okuma etkinlikleri stirecindeki sosyal etkilesim ayni zamanda hem Rosenblatt (1978, 2004) tarafinda gelistirilen
okur tepki teorisinde “okuyucunun 6gretim sirecine tepkisi” ve Vygostsky (1978) tarafindan gelistirilen sosyal
yapilandirmacilik teorisinin ortaya koydugu temel ilkeleri de birlestirmektedir. Bu anlayisa gore okuma; sadece
yapilandirma sireci degil ayni zamanda sosyal bir slirectir. Bu anlayis okuma siirecinin sadece okuyanin kendi
zihninde gerceklesmedigi, diger insanlarla ve metinlerle gerceklestirilen etkilesimin de okuma siirecinde etkin
rol oynadigini belirtmistir. Bu etkilesim Rosenblatt tarafindan gelistirilen “okuyucunun okuma siirecine tepkisi”
teorisinin temelini de olusturmaktadir. Metin ve okuyucu arasinda geceklestirilen alisveris, okumanin anlami

yapilandirma sireci oldugu mantigini desteklemektedir. Gambrell, Mazzoni ve Almasi’'ye (2000) gore sosyal
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etkilesim, okuma siirecindeki metin, okuyucu, ortam birlikteligini ve Vygotsky’'nin fikirlerini birlestirmektedir.
Vygotsky'ye (1978) gore, sosyal etkilesim silireci sonunda ¢ocuklar daha 6nce hig tecriibe etmedikleri yeni
anlamlara ulasirlar. Cocuklarin bu etkilesim sirasinda fikirlerini paylasmalari, daha sonra ortaya konulan fikirlere
iliskin elde ettikleri fikir birligi veya anlasmazliklar onlarin var olan sinirlarinin 6tesine gegmelerine yardimci
olmaktadir. Ozellikle ilkokul diizeyindeki &grencilerin daha cok iletisim kurmak icin sozel becerilerini
kullanmalari, gergeklestirilen etkilesimsel okuma etkinliklerinde ¢ok rahatlikla fikirlerini paylagmalarina yardimci
olmaktadir. Hepler ve Hickman (1982) sosyal etkilesimin 6grencilerin okuma siirecine olan tepkilerini ve kitap

okuma segimlerini etkiledigini ifade etmistir.

Hepler ve Hickman (1982) ¢ocuklarin akranlarini okumaya motive ettigini belirtmektedir. Sosyal etkilesim,
¢ocuklarin daha fazla okuma siirecine motive olmalarina firsatlar yaratmaktadir. Bu distan gelen gidiileme
zamanla i¢ glidilemeye donlismekte ve ¢ocuklarin daha fazla okuma sirecine katilimlarinda 6nemli bir etken
olmaktadir. Guthrie ve Anderson (1999) yetiskinlerin birgogunun birbirlerine okumalari igin kitaplar tavsiye
ettiklerini ve bu kitaplar izerine konusmaktan keyif aldiklarini belirtmistirler. Cocuklarin da okuma etkinliklerini
paylasmaktan, birlikte okumaktan, arkadaslarini ve akranlarini takip etmekten hoslandiklarini, bdyle
durumlarda gergeklestirilen sosyal etkilesimin (aligverisin) 6grencileri okuma etkinliklerine motive ettigini ifade
etmislerdir. Wigfield (2000) ve Guthrie ve Anderson (1999) sosyal etkilesimin okuma etkinliklerinde 6nemli
oldugunu, bundan dolayi 6gretmenlerin okuma etkinlikleri sirasinda sirekli olarak 6grencilerin etkilesim halinde
olabilecekleri grup calismalarina agirlik vermelerini ve bu sekilde ¢ocuklari okuma siirecine kolaylikla motive
edebileceklerini acgiklamislardir. Vygotsky’e gore bireyler arasi etkilesim var olan bilginin irdelenmesini ve
yeniden yapilandiriimasini gerektirir. Bu anlayisa gore bireylerin bildikleri ve yaptiklari ile disaridan alacagi
destekle yapabilecekleri dikkate alinmalidir. Dolayisi ile sosyobilissel etkilesimli okuma modeli, akran etkilesimli

6grenme etkinliklerini siddetle savunmaktadir (Dixon-Krauss, 1996; Ruddell, 2002).

Yukarida ifade edilenler okuma egitimi siirecinde akran etkilesimini 6n plan g¢ikaran ¢alismalarin ve etkinliklerin

ne kadar 6nemli olduguna vurgu yapmaktadir.

Belirtilenlere ek olarak National Reading Panel (2000) tarafindan sunulan raporda okuma basarisini etkileyen
diger unsurlar arasinda ses farkindaligi, kelime bilgisi, okuma stratejileri, okudugunu anlama ve akici okuma
becerileri gosterilmistir. Ozellikle akici okumayi gelistirmeye yénelik yapilacak calismalarin 6grencilerin iyi

okuyucular olmalari yéniindeki cabalari hizlandiracagi ifade edilmistir.

Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger (2010) gore akicilik; dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini birlestirerek
okuyucunun anlami yapilandirmasina yardimci olur. Bu beceriler sesli okuma calismalari sirasinda kolay bir
sekilde kelime tanima, uygun bir hizda okuma, tonlama ve metindeki climleleri semantik ve sentaks acidan

uygun boluimlere ayirarak okuma seklinde kendini gosterir. Bu 6zellikler hem sesli okuma sirasinda hem de
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sessiz okuma sirasinda okuyucunun var olan yeterliligine gére ya anlamayi sinirlandirir ya da metinden anlamin

elde edilmesini kolaylastirir.

Literatlir incelendiginde Samuels (1979) ve Chomsky'nin (1976) gelistirdikleri yontemlere dayali olarak
ogrencilerin akici okuma basarilarini artirmak igin olusturulan 6gretim teknikleri ¢ok gesitlilik gdstermektedir
(Rasinski, 1989). Bu teknikler; model olma, tekrarli okuma, desteklenmis okuma, esli okuma, okuyucular
tiyatrosu, sesli okuma, eko okuma, koro halinde okuma, paylasimli okuma, bagimsiz (bireysel) sessiz okuma,
okuma arkadaslari, dénerli okuma, Ggli kontrol yéntemlerini icermektedir (Kasten ve Yildirim, 2011). Yine bazi
arastirmacilar da akici okumayi gelistirmeye yonelik yukarida ifade edilen birden fazla akici okumayi gelistirme
teknigini iceriginde barindiran 6gretim programlarini gelistirmislerdir (Kasten ve Yildirnm, 2011). Bu &gretim
programlardan biri de akici okumayi gelistirme dersidir. Ozellikle 6grencilerde akici okumaya yénelik gelistirilen
bu ¢alismalarin da akran etkilesimine odaklanmasi gézden kagirilmamasi gereken noktalarda birisi olarak ifade

edilebilir.

Akici okumayla ilgili olarak gelistirilen ve lzerinde en ¢ok arastirma yapilan 6gretim programlarindan biri olarak
akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programi gosterilebilir. Bu 6gretim uygulamasi ailenin, akranlarin ve
ogretmenlerin etkilesimsel olarak cocugun okuma becerilerinin gelisimine destek olma siireglerini icermektedir.
Ozellikle uluslararasi literatiir incelendiginde akici okumayi gelistirme dersinin 6grencilerin okuma becerileri
gelistirmede olumlu sonuglarinin oldugu bulgularini ortaya koyan birgcok arastirmaya rastlanilmasina ragmen
(Morrow, Kuhn ve Schwanenflugel, 2006; Rasinski, 2004; Rasinski, 2010; Rasinski ve Hoffman, 2003; Reutzel ve
Hollingsworth, 1993) ulkemizde bu konuda ve 6zellikle de akici okuma tizerine yapilan arastirmalarin yetersiz
oldugu gorilmektedir. Bunun en biylk nedenlerinden bazilari olarak 2005 yilinda revize edilen egitim-6gretim
mifredatlarinda bu becerilerin ne olduguna ve nasil gelistirilecegine ¢ok yer verilmemesi, bu alanda yetismis
arastirmaci eksikligi, 6gretmen yetistiren kurumlarin program icerikleri incelendiginde akici okuma gibi 6nemli
bir beceriye gerekli 5nemin verilmemesi gosterilebilir. Bu arastirmayla hem akici okumayi gelistirme dersi 6greti
programinin farkh bir dil kontekstinde ve sosyokiltirel yapida Tirk 6grencilerin akici okuma, okudugunu
anlama ve dinlendigini anlama becerileri tzerine etkileri arastirilmis hem de sunulan detaylh icerikle yapilacak
benzer calismalara isik tutulmaya calisilmistir. Bu ¢alismanin tilkemizde akici okuma ile ilgili su ana kadar yapilan
arastirmalarin 6neminin anlasilmasina ve bu becerinin nasil gelistirilmesi gerektigine daha fazla dikkatin

verilmesine katki saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci akici okumayi gelistirme dersinin ilkokul 6grencilerinin akici okuma, okudugunu anlama
ve dinlendigini anlama becerileri lizerine etkilerini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki hipotezler

test edilmistir:
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1. Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin uygulandigi 6grencilerin 6ntest puanlari ile sontest

puanlari arasinda akici okuma becerileri agisindan sontest puanlari lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

2. Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin uygulandigi 6grencilerin dntest puanlar ile sontest

puanlari arasinda okudugunu anlama agisindan sontest puanlari lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

3. Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin uygulandigl 6grencilerin dntest puanlar ile sontest

puanlari arasinda dinledigini anlama agisindan sontest puanlari lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

METOT
Aragtirmanin Yontemi

Egitimle ilgili cogu deneysel calisma, arastirmacinin duruma c¢ok fazla miidahale edemedigi ortamlarda
gercgeklesir. Katiimcilarin arastirma igin uygunlugu ve arastirmanin gerceklestirilecegi ortamlarla ilgili sikintilar
yapay gruplarin olusturulmasina imkan vermeyebilir. Yari deneysel ¢alisma gruplarin yansiz secimini kapsar
fakat katilimcilarin gruplara yansiz bir sekilde atanmasini icermez. Clinkl yar deneysel ¢alismalarda arastirmaci
yapay olarak gruplari olusturamaz. Ornegin matematik programi ile ilgili yapilacak bir ¢alismada bir okuldaki var
olan dordinci siniflarin deney ve kontrol grubu olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu 6grencilerin yansiz bir
sekilde gruplara atanmasi var olan egitimsel siirecin aksamasina neden olacaktir. Arastirmaci zorunlu olarak var
olan gruplardan birini yansiz olarak deney grubu, digerini ise kontrol grubu olarak segmek zorundadir (Creswell,
2003, 2005). Bundan dolayi da bu arastirmada “tek gruplu dntest-sontest” yari deneysel arastirma deseninden
faydalaniimistir. Bu tiir deneysel galismalarin arastirmaciya sagladigi bircok avantaj bulunmaktadir. Yansiz
secimin mimkin olmadigl durumlarda arastirmaci bu tiir deneysel yéntemlerden faydalanabilir. Yari deneysel
calismalarda arastirmaci, arastirmanin dis gecerliligi ile olusabilecek tehditleri en aza indirgeyebilir. Yari
deneysel calismalardan elde edilebilecek sonuglarin benzer érneklemlere ve ortamlara uygulanabilirligi daha
kolaydir. Buna ek olarak arastirmaci bu tiir arastirmalarda birgok seyi kendi kontroliinde manipiile edebilir. Ayni
zamanda yari deneysel c¢alismalarda arastirmacinin kendi sectigi gruplar kullanmasi etik olarak ve arastirma
surecinden kaynaklanabilecek birgok problemi de ortaya ¢ikmadan kontrol edebilmesine yardimci olmaktadir

(DeReu, Nahrgang, Hollanbeck ve Workman, 2012).

Calisma Grubu

Bu yari deneysel arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ili merkez ilcesinde bulunan bir ilkokulda 4
hafta sireyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bu ilkokulun Gglinci sinifinda 6grenim goren
toplam 29 dgrenci olusturmustur. Calisma grubunu 14’0 kiz, 15’ini ise erkek dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin
yaslari 8-9 yas arasinda degismistir. Ogrenci alileri benzer sosyoekonomik (orta) diizeyden gelmis olup bu

anlamda homojenlik gostermislerdir. Arastirmanin gerceklestirilecegi okul gonillik esasina gére belirlenmistir.
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il Valiligi ve Milli Egitim Mudurliginden alinan resmi izinler dogrultusunda belirlenen ilkokula gidilmis, okul
mudird ve Gglinct sinif 6gretmenleri ile gérisllmistir. Daha sonra ¢alismaya gondlli 3, tGglincd sinif arasindan
bir grup tesadifi olarak yari deneysel ¢alisma icin segilmistir. Segilen deney grubunda ¢alismalar arastirmacilar
tarafindan (ikinci ve (glinci vyazarlar) akict okumayr gelistirme dersi 6gretim programina gore

gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada okudugunu anlama ve dinledigini anlama basari testleri ve akici okuma becerilerini 6lgmek igin
kullanilan ayni diizeyde farkli iki metin deneysel islem ©6ncesi ve sonrasinda gruplara dntest ve sontest olarak

verilmistir.

Okudugunu anlama basari testleri

Arastirmada 6grencilerin hem deneysel galisma 6ncesi hem de deneysel ¢alisma sonrasi okudugunu anlama
becerilerini test etmek amaci ile ciimle dogrulama test teknigi yonteminden faydalaniimistir. Milli Egitim
Bakanligi tarafindan onaylanmis tguinci sinif Tlrkge ders kitaplarindan, 6grencilerin daha dnce karsilasmadiklari
iki bilgi verici metin secilmistir. Daha sonra bu metinler ciimle dogrulama test teknigi gére diizenlenmistir. ki
ayni dizeyde metin segilmesinde ve iki okudugunu anlama testi gelistiriimesinde 6ntest ve sontest arasinda
dort haftalik bir zaman dilimin olmasi bunun da bir okudugunu anlama testi olusturuldugu takdirde
ogrencilerden tarafindan oOntest sirecinde okunan metinin sontest degerlendirme siirecinde hatirlanma
olasiliginin gok fazla olmasi etkili olmustur. Daha 6nce de ifade edildigi gibi okudugunu anlama testlerinin
gelistirilmesinde ciimle dogrulama tekniginden faydalaniimistir. Bu testin gelistiriime asamalarini su sekilde
ifade edebiliriz. Bu anlama testi, secilen metindeki her bir orijinal climlenin doért farkh cimle tirinden birine
gore uyarlanarak yeniden yazilmasi ile gelistirilir. Bunun igin 12 cimlelik metinler segilir veya secilen metinler
uzun ise yeniden diizenlenir. Belirlenen metinde yer alan her climle ile ilgili doért climle ¢esidi arasindan birine
gore yeni cimleler olusturulur. Bu cimle cgesitleri; metindeki orijinal cimleyi kullanma, metindeki cimleyi farkh
kelimelerle ifade etme, metindeki orijinal climlenin anlamini degistirime ve celdiriciler kullanma seklinde ifade
edilebilir. Bu climle tiirlerine gére uygun madde yazma islemi asagidaki sekilde ifade edilmistir: Baska kelimeler
ile ifade etmede, orijinal cimlede yer alan kelimeler mimkin oldugunca anlami bozmadan degistirilir ve
climledeki anlam baska kelimelerle ifade edilir. Anlami degistirilen ciimlelerde ise orijinal cimlede yer alan
orijinal ciimlede yer alan bir veya iki kelime degistirilerek orijinal cimledeki anlam degistirilir. Orijinal cimle
yazmada ise metindeki cimle oldugu gibi yazilir. Celdirici cimlelerde ise metindeki s6z dizimini bozmadan ve
metnin timindeki ana temaya bagli kalarak metinde sunulan ciimlelerden cikarilabilecek anlamdan tamamen

farkh ciimleler olusturulur.
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Ogrenciler ciimle dogrulama testi icin hazirlanan metni bir kez okuduktan sonra “evet, hayir” seceneklerinden
olusan ciimleleri cevaplamaya baslarlar. Ogrenciler, teste sunulan ciimle, metinde sunulan ciimlelerle ayni
anlama geliyorsa “evet”, anlami degistirme ve celdiricilerde ise “hayir” cevabi dogru olarak kabul edilmektedir.
Testten alinana yiksek puanlar, 6grencilerin igerisinde anlamin sakli oldugu hafiza simgelerini basariyla
buldugunu gostermektedir (Royer, 2001; Royer, Greene, & Sinatra, 1987; Ulusoy ve Cetinkaya, 2012). Bu
arastirmada segilen iki bilgi verici metin, ciimle dogrulama test teknigine gére diizenlenmis, ontest ve sontest

olarak 6grencilere uygulanmistir.

Dinledigini anlama testleri

Arastirmada 6grencilerin hem deneysel ¢alisma 6ncesi hem de deneysel calisma sonrasi dinledigini anlama
becerilerini test etmek amaci ile okudugunu anlamada oldugu gibi ciimle dogrulama test teknigi ydnteminden
faydalaniimistir. Milli  Egitim Bakanlig tarafindan onaylanmis Uglncl sinif Tirkge ders kitaplarindan,
Ogrencilerin daha once karsilasmadiklari iki bilgi verici metin segilmistir. Daha sonra bu metinler cimle
dogrulama test teknigi gére diizenlenmistir. iki ayni diizeyde metin secilmesinde ve iki dinlendigini anlama testi
gelistirilmesinde Ontest ve sontest arasinda dort haftalik bir zaman dilimin olmasi bunun da bir tane dinledigini
anlama testi olusturuldugu takdirde 6grenciler tarafindan ontest silirecinde dinlenen metinin hatirlanma

olasiliginin ¢ok fazla olmasi etkili olmustur.

Akici Okuma

Ogrencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan deneysel siirecin basinda ve
sonunda kullaniimak Gzere ilkokul Gglincli sinif 6grencilerin dizeylerine uygun iki bilgi verici metin
belirlenmistir. Secilen bu metinlerin 6grencilerin akici okuma diizeylerini belirlemeye yonelik nasil kullanilacagi
ile ilgili olarak yapilan literatir taramasindan elde edilen benzer calismalar dogrultusunda, 6grencilerin akici
okuma dizeylerini belirlemek icin hem deneysel g¢alismanin basinda hem de deneysel ¢alismanin sonunda
gerekli degerlendirmeler yapilmistir. Bu ¢alismada ilk 6nce arastirmanin amaglari dogrultusunda Milli Egitim
Bakanliginin ilkokul Gglincli sinif 6grenciler icin uygun gordiugl Tirkge dersi kitaplarindan, 6grencilerin daha

once karsilasmadiklari iki bilgi verici metin secilmistir.

Yari deneysel calismanin basinda deney grubundaki 6grencilerin akici okuma diizeylerini belirlemek icin bireysel
olarak sesli okuma oturumlari diizenlemistir. Her bir oturumda arastirmacilarin kendileri ve okumayi yapacak
ogrenci yer almistir. Oturumlar o6grencilerin dikkatlerinin dagilmayacagi, kendilerini rahat ve gilivende
hissedebilecekleri c¢alismalarin yuritaldigd okul yonetimi tarafindan saglanan sessiz bir ortamda
gerceklestirilmistir. Okumaya baslamadan 6nce arastirmacilardan biri (ikinci ve Gglinci yazarlar) hem kendisinin
dniine hem de 6grencinin dniine okunacak metnin birer kopyasini koymustur. Ogrenciye calismanin amaci

anlatilmis ve kendisini hazir hissettigi anda 6niindeki metni sesli olarak okumasi istenmistir. Her bir 6grenci,
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ontest olarak metni okumustur. Okuma sirasinda arastirmacilar her bir 6grencinin okuma siirecini video kamera
ile kaydetmis ve her bir 6grencinin okuma sirasinda dogru ve yanlis okudugu kelime sayisi toplamini
hesaplamistir (bir dakika sirede). Ayni calismalar deneysel siire¢ sonrasinda &grencilerin akici okuma
diizeylerini ortaya koymak icin sontest metni olarak belirlenen metin ile de gergeklestirilmistir. Bu ¢alismalar
sirasinda hem oOgrencilerin okuma hizlari belirlenmis hem de prozodik okumalari degerlendirilmistir.
Ogrencilerin okuma hizlari igin bir dakikada okuduklari toplam dogru kelime sayisi géz éniinde bulundurulurken
prozodik okumalarinin degerlendirilmesinde ise Zutell ve Rasinki (1991) tarafindan gelistirilen ve Yildirim, Yildiz,
Ates ve Cetinkaya (2009) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan ¢ok boyutlu akicilik élgegi kullanilmistir. Ogrencilerin
akici okuma duzeylerinin belirlendigi ilgili ¢alismalar incelendiginde de benzer degerlendirmelerin yapildigi

gorulmastar (6rn., Rasinski ve Padak, 2005; Rasinski, Rikli ve Johnston, 2009).

Veri Toplama Siireci

Arastirmacilar tarafindan okul ve galismanin gergeklestirilecegi lglinct sinif 6grencileri belirlendikten sonra
secilen sinifin 6gretmeni ve 6grenciler gergeklestirilecek c¢alismalar dogrultusunda bilgilendirilmis ve akic
okumayi gelistirme dersi 6gretim programina yonelik farkindalklari artirilmistir. Daha sonra yari deneysel
¢alisma baslamadan once 0Ogrencilerin Ontest degerlendirmeleri gerceklestirilmis ve c¢alisma o©ncesinde
dgrencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri tespit edilmistir. Ontest
degerlendirmesinden sonra dort hafta sireyle belirlenen Uglincl sinif 6grencileri ile her hafta bes gilin siireyle
akici okumayi gelistirme dersi etkinlikleri gergeklestirilmistir. Yari deneysel ¢alisma sonrasinda 6grencilerin
sontest degerlendirmeleri gerceklestirilmis ve arastirma hipotezlerine uygun arastirmacilar tarafindan

istatistiksel analizler gercgeklestirilmistir.

Yari Deneysel Calisma Siireci ve Akici Okumayi Gelistirme Dersi Ogretim Programi

Bu yari deneysel ¢calisma sirecinde kullanilan akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programi doért hafta sireyle
haftanin bes glini uygulanmistir. Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programi ile ilgili etkinlikler asagidaki

gibi gergeklestirilmistir:

Bu 6gretim uygulamasinin temelinde okuma glicligi ¢ceken 6grencilere daha fazla yardimci olabilme diisiincesi
vardir. Birden fazla sireci icinde barindiran bu 06gretim sireci, Ogretimin daha fazla etkili olmasini
saglamaktadir. Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim etkinlikleri, haftanin bes giini ve ilk dersin ilk 10-15
dakikalik kisminda gerceklestirilmistir. Arastirmacilar [(ikinci ve Gglincl yazar) (her giin sirayla)] cocuklarin sinif
seviyesine uygun metin (genellikle bu metinler yas grubuna uygun siirler, fabllar, kisa metinler, tekerlemeler,
sarki sozleri vb. materyaller) se¢cmisler ve her bir 6grenci icin ¢ogaltip 6grencilere dagitmislardir. Daha sonra
arastirmacilardan biri (ikinci veya Uglinclii yazar) metni tim sinifa okurken o6grenciler kendi oOnlerindeki

orneklerden arastirmacinin yaptigi okumayi sessizce takip etmislerdir. Arastirmacinin model okumasi birkag kez
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tekrarlanmistir. Sonra arastirmaci metnin igerigini ve kendi okumasinin niteligini sinifla birlikte tartismistir. Tim
sinif metni arastirmaciyla birlikte birkag kez koro halinde okumustur. Arastirmaci ayni zamanda koro halinde
okumanin farkh durumlarini (eko okuma) bu siiregte kullanmistir. Daha sonra sinif, arastirmaci tarafindan
cgiftlere bolinmustur. Ciftlerdeki 6grenciler sirayla metni birkag kez birbirlerine okumuslardir. Arastirmaci
tarafindan ciftlerdeki 6grencilere gorevlerinin “arkadasi metni okurken onun okumasini takip etmek, gerekli
oldugu yerde ona yardimci olmak ve arkadasina olumlu doniitler vermek oldugu” ifade edilmistir. Daha sonra
roller degismis ve ayni sire¢ tekrarlanmistir. Arastirmaci siniftaki 6grencileri tekrar gruplayarak onlardan
gonulli olanlarinin metni arkadaslarina okumalarini istemistir. Son olarak 6grenciden calistigi metni evine
gotiirmesi ve metni anne, baba veya diger aile bireylerine okumasi séylenmistir. Velilerden g¢ocuklarinin
okumalarini bircok kez dinlemeleri ve gocuklarin bu g¢abalarini édillendirmeleri arastirmacilar tarafindan
istenmistir. Bu suirecgte arastirmacilarin 6rnek okumalarin kayith oldugu video gorintiileri ve ses kayitlari velilere
verilmis ve okuma surecinin nasil olmasi gerektigi konusunda velilerin farkindaligi artirilmistir. Ayni siireg bir
sonraki glin yeni bir metinle tekrarlanmis ve bu galismalar dort hafta stirmistir. Dérdiinci hafta sonrasinda

ogrencilerin sontest degerlendirmeleri gerceklestirilerek yari deneysel slire¢ tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Olgme araglarinin uygulanmasindan sonra, dgrencilerin dntest ve sontest toplam puanlari izerinde gerekli olan
istatistiksel islemler gerceklestirilmistir. Yari deneysel ¢alisma siirecinden elde edilen veriler SPSS 21 istatistiksel

paket programindan yararlanilarak ¢ozimlenmistir:

1. Deney grubundaki ogrencilerin kisisel bilgileri ile ilgili 6zelliklerinin betimlenmesi icin frekans

analizinden faydalanilimistir.

2. Deney grubunun oOntest ve sontest toplam puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip
farkhlasmadigini  belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi analizleri gerceklestirilmis ve sonuclarin

yorumlanmasinda p < .05 anlamhlik dizeyi olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin yari deneysel calismasindan elde edilen veriler (izerinde arastirma hipotezlerine cevap olabilecek
analizler gerceklestirilmistir. Asagida Tablol ve Tablo2’de akici okumayi gelistirme dersi 6gretim etkinliklerinin
deney grubundaki 6grencilerin akici okuma becerileri 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir fark

olusturup olusturmadigina iliskin bulgular verilmistir.
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Tablo 1

Deney Grubunda Yer Alan Odrencilerin Okuma Hizi Ontest ve Sontest Toplam Puanlarina iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X SS
Ontest 29 75.59 21.923
Okuma Hizi
Sontest 29 91.31 28.60

Tablo 1’de deney grubunun okuma hizi dntest ve sontest toplam puan ortalamalari ve standart sapma degerleri
gorilmektedir. Deney grubu ontest ve sontest puan ortalamalarinin birbirinden anlamlh bir sekilde farklilasip
farkhlasmadigini anlamak icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari deney
grubunun okuma hizi dntest ve sontest puan ortalamalari arasinda sontest toplam puanlari lehine anlamli bir
fark oldugunu gostermistir (tss) = -2.499, p = .015). Deney grubunda yer alan &grencilerin okuma prozodisi
Ontest ve sontest toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’'de

verilmistir.

Tablo 2

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Okuma Prozodisi Ontest ve Sontest Toplam Puanlarina iliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X SS
Ontest 29 11.14 3.77
Okuma Prozodisi
Sontest 29 12.10 3.48

Tablo 2’de deney grubunun okuma prozodisi 6ntest ve sontest toplam puan ortalamalari ve standart sapma
degerleri goriilmektedir. Deney grubu 6ntest ve sontest puan ortalamalarinin birbirinden anlaml bir sekilde
farkhlasip farklilasmadigini anlamak igin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuclari

deney grubunun okuma prozodisi Ontest ve sontest toplam puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
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olmadigini gostermistir (tss = -1.014, p = .315). Deney grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama
Ontest ve sontest toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3

Deney Grubunda Yer Alan Odgrencilerin Okudugunu Anlama Ontest ve Sontest Toplam Puanlarina iliskin

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X SS
Ontest 29 6.26 1.62

Okudugunu Anlama
Sontest 29 11.03 2.34

Tablo 3’te deney grubunun okudugunu anlama 6ntest ve sontest toplam puan ortalamalari ve standart sapma
degerleri goriilmektedir. Deney grubu 6ntest ve sontest puan ortalamalarinin birbirinden anlamli bir sekilde
farkhlasip farklilasmadigini anlamak icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
deney grubunun okudugunu anlama Ontest ve sontest toplam puan ortalamalari arasinda sontest toplam
puanlarina lehine anlamli bir fark oldugunu gdstermistir (tse = -9.005, p = .000). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin dinledigini anlama ontest ve sontest toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dinledigini Anlama Ontest ve Sontest Toplam Puanlarina lliskin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup N X SS
Ontest 29 8.83 1.42

Okudugunu Anlama
Sontest 29 9.93 .96
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Tablo 4’te deney grubunun dinledigini anlama Ontest ve sontest toplam puan ortalamalari ve standart sapma
degerleri gorilmektedir. Deney grubu Ontest ve sontest toplam puan ortalamalarinin birbirinden anlamh bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini anlamak igin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
sonuglari deney grubunun dinledigini anlama 6ntest ve sontest toplam puan ortalamalari arasinda sontest

toplam puanlarina lehine anlamli bir fark oldugunu géstermistir (t(s¢)=-3.472, p = .001).

TARTISMA

Bu arastirmada akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programi etkinliklerinin ilkokul tiglinci sinif 6grencilerin
akici okuma, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri Gzerine etkileri arastinimistir. Elde edilen
sonuglar akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programi etkinliklerinin bu ¢alismadaki ilkokul Gginct sinif
ogrencilerinin okuma hizi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sonuglarini ortaya koymustur. Okuma prozodisi agisindan deney grubundaki 6grencilerin 6ntest ve sontest
toplam puanlari agisindan anlamli bir fark olmamasina ragmen yari deneysel uygulama sonucunda okuma
prozodisi agisindan ilkokul Gglincli sinif 6grencilerin dntest puanlari ile karsilastirildiginda sontest toplam puan

aritmetik ortalamalarinda bir artisin oldugu gorilmstir.

Bu Calisma boyle bir 6gretim programinin okuma becerileri Gzerine etkililigini arastirmasi agisindan ulusal
anlamda gergeklestirilen ilk calisma olarak ifade edilebilir. Dolayisi ile bu arastirmanin ortaya koymus oldugu
sonuglar ve akici okuma 6gretim programinin nasil uygulanacagina yonelik sundugu detayh icerik tim egitim
paydaslari icin 6nem arz etmektedir. ilgili literatiir incelendiginde akici okumayi gelistirme dersi 6greti
programinin etkililigini arastiran birgok ¢alismanin ortaya koymus oldugu sonuglar, bu arastirmada elde edilen
sonuglari destekler niteliktedir (6rn., Morrow, Kuhn ve Schwanenflugel, 2006; Rasinski, 2004; Rasinski, 2010;
Rasinski ve Hoffman, 2003; Reutzel ve Hollingsworth, 1993).

Bu arastirmalara ek olarak yine Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant (1994) tarafindan yapilan g¢alismada akici
okumayi gelistirme dersi 6gretim etkinliklerinin ikinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerileri Gzerin etkileri
incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, bu calismanin bulgulari ile tutarlihk gostermektedir. Rasinki ve
digerlerinin gerceklestirdigi arastirma akici okumayi gelistirme dersi 6gretim etkinlerinin 6grencilerin kelime
tanima hizlarindaki gelisime biyik katki sagladigi sonuglarini ortaya koymustur. Ayni zamanda uygulama

okullarindaki 6gretmenler uygulanan etkinliklere olumlu yonde goérus belirtmislerdir.

Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim etkinliklerinin birgcok okuma becerisinin gelisimine olumlu yonde katki
saglamasinin altinda yatan bircok bilimsel gercek bulunmaktadir. Akici okumayi gelistirme dersi 6gretim
programi uygulamalari okuma becerilerinin gelisimine katki saglayan bircok faktori bilinyesinde
bulundurmaktadir. Bu faktorler; streklilik, model okumalar, destekli okumalar, esli okumalar, koro halinde

okumalar, eko okumalar, paylasimli okumalar, tekrarli okumalar, dénutler ve uygulama yapilan gocuklarin
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seviyesine uygun eglenceli metinler seklinde ifade edilebilir. Bu da 6grencilerin ayni anda ¢oklu deneyimler
icerisinde olmasi anlamina gelmektedir. National Rading Panel (2000) tarafindan yayinlanan raporda yukarida
ifade edilen faktorlerin 6grencilerin akici okuma ve anlama becerilerini gelistirmede etkili olduklari ifade
edilmistir. Ayni zamanda akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin tekrarli okumalar gibi okuma
becerileri Uzerinde etkililigi yUzlerce arastirma ile kanitlanmis olan bir teknigi barindirmasi, her anlamda bu

Ogretim programinin glgli yonlerinden biri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Buna ek olarak bu arastirmada akici okumay:i gelistirme dersi 6gretim programinin 6grencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama ve okuma hizlarini gelistirmeye sagladigi katkilarin en 6nemli nedenlerden biri olarak da bu
surecte Ogrencilerin sirekli olarak birbirlerine donit vermeleri ve birbirlerinden akran destegi almalari
gosterilebilir. Clnkl 6grenciler 6gretmen tarafindan sunulan materyaller hakkinda uzmanlasmak igin ¢aba
gosterirler. Birlikte calistiklari zaman 6grenciler arasinda olusan etkilesim bu materyalin tiim yonleriyle
anlasilmasina olanak saglar. Clnki bu etkilesim 6grencilerin bu materyalleri birbirlerine agiklamalarini,
detaylarini ortaya koymalarini, bilgiyi organize etmelerini, 6grenme ortamina alternatif Ornekler ve
benzetmeler sunmalarini gerektirmektedir (O’Donnell, 1999). Bireysel 6grenme ve akranlarla 6grenme
arasindaki fark bilissel stireglere nasil odaklanildigina baghdir. Winne (1995) bireysel 6grenmelerde bilginin iki
kaynakla sinirlandigini [bireyin bilissel kaynaklari ve bireyin ulasabildigi toplam bilgi kaynagi (kitaplar, veri
tabanlan vb.)], akran destekli 68renme ortamlarinda ise var olan kaynaklarin ¢ok kolay bir sekilde
genigletilebilecegini ¢linkl akranlarin, bireyin tek basina sahip oldugu bilgiden daha fazlasini ona sunabilecegini
(bilgiyi derinlestirerek ve organize ederek) ve dolayisi ile akranlarin 6grenilen materyale organize edilmis ve
detaylandirilmis yeni bilgiler ekleyerek 6grenme sirecinin daha anlamli hale gelmesini saglayacaklarini

belirtmistir.

Yine benzer sekilde Butler ve Winne (1995) de 6grenme ortaminda saglanan donutlerin 6z diizenleme 6grenme
etkinlikleri icin i¢sel bir katalizor goérevi Ustlendigini ve bu igsel donit katalizorinl, kendini izleme
mekanizmasinin olusturdugunu agiklamislardir. Butler ve Winne, 6grenme ortaminda saglanan geri dondtlerin
farkh sartlarin olusmasini saglayan bilissel siireglerin niteliklerinin ve sonuglarinin dogasini tanimladiklarini,
etkili o6grenenlerin 6grenme ortaminda dahil olduklari 6grenme etkinliklerinde kendilerine has bilissel
uygulamalar gelistirdiklerini ve 6grenme sirasinda kendilerine i¢sel donitlerde bulunduklarini agiklamislardir.
Ornegin, bir etkinlik sirasinda basarili 8grenci verilen géreve nasil aktif olarak dahil olmasi gerektigine ydnelik
bir plan gelistirir ve bu slire¢ ¢ok kolay bir sekilde kontrol edilebilir. Bazi durumlarda 6rnegin simdiki ve arzu
edilen performans arasinda bir fark olustugu zaman, bu 6grenciler bu acgigl kapatmak icin akran desteginin
saglandigi 6grenme ortamlarinda gerekli olan dissal déniite ihtiya¢ duyarlar. Dolayisi ile 6§renme ortaminda

gerekli olan bireyin kendi 6grenmesini izlemesi, neyin ne zaman gerekli olduguna karar vermesi ve igsel
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donitin yetersiz kaldigi durumlarda gerekli dissal donditleri alarak gerekli degerlendirmelerde bulunmasini

akran destekli galismalar en iyi sekilde saglamaktadir (Butler ve Winne, 1995; Winne, 1985).

Tim ifade edilenler yaninda akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin bu arastirmada da ortaya
koydugu pozitif bulgularin diger nedenleri arasinda bu 6gretim programinin igeriginin ve uygulamalarinin birgok
okuma teorisi tarafindan da desteklenmesi gosterilebilir. Sosyobilissel interaktif okuma modeline gore
(Rumelhart, 2004; Ruddell ve Unrau, 2004) dil ve okuma yazma 6grenimi ¢ocugun akranlariyla ve yetiskinlerle
olan sosyal etkilesiminden buyuk bir sekilde etkilenir ve motive edilir. Sosyal bilissel 6g§renme modeline gore
(Bandura, 1986) model olma, basarili performanslar, sézel telkinler, duyussal durum vb. degiskenler 6grenme
strecini etkilemektedir. Sosyal yapilandirmacilik kuramina gére (Vygotsky, 1978), tim Ogrenmeler sosyal
temelli olup dil 6grenimi etkilesimsel bir sliregtir ve tim bilissel faktorler ortamdan (kontekst) etkilenir ve daha
sonra da bunlar da anlami yapilandir. Dolayisi ile 6grenme ortaminda 6grenciler arasinda olusturulan
etkilesimsel ¢alismalar dile iliskin becerilerin kazandiriimasini kolaylastirir. Dénusiimsel-islemsel okuma modeli
ise (Rosenblatt, 2004) 6grenciler arasindaki etkilesimin, elde edilen farkli anlamlarin ve deneyimlerin
paylasiimasini mimkiin kildigini ortaya koymaktadir. Okuma modelleri tarafindan ifade edilen tim ozellikler
akici okumayi gelistirmede dersi 6gretim programinin igerigini desteklemektedir. Dolayisi ile bu durum bu
arastirmada da akici okumayi gelistirme dersi 6gretim programinin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede

etkili olmasina katki sagladigi ifade edilebilir.
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Summary

According to social cognitive interactive reading model, language is curial underlying factor of organizing
thoughts, making connections with people, and sharing experiences with other. This approach requires
teachers to focus on the activities making students making connections with each other. Given social cognitive
interactive reading model, learning is constructed in two ways. One of them is to provide sufficient support and
another one is reaching zone of proximal development. In the support phase, teacher, peer or family get
involved in. Vygotsky stated that children can easily succeed in difficult tasks if they study cooperatively with
others. The others can be an adult, any family member, teacher or experienced peer. Vygotsky also argued that
children can learn on their own too and he defined zone of proximal development as the distance between the
things learner can learn on her/his own and the point learner can reach with the help of the others. When
harder tasks are achieved with the help of the others, teacher, adult or experienced peer leave the
responsibility to learner gradually. Then, children can make independently whatever is asked. Especially, this

approach contends that creating activities including peer interaction at the high level can support students to
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reach their zone of proximal development points by enabling social interaction among students (Ruddell, 2002;
Tompkins, 2007; Vygotsky, 1978). It was sated that the are some underlying factors affecting reading success
such as phonic awareness, vocabulary, reading strategies, reading comprehension, and reading fluency skills,
particularly the implementations, practices or interventions for improving reading fluency skills can support the
efforts done for making children become good readers (National Reading Panel [NPR], 2000). It is argued that
fluency development lesson concerning reading fluency, which is one of the instruction programs used for
improving reading fluency skills, is the most studied method. This teaching practice includes supports of
teacher, family, and peer for development of learner’s reading skills. Particularly, given the international
studies, although there have been lots of research showing that reading fluency development lesson has
positive and significant effects on students’ development of reading kills (Morrow, Kuhn, & Schwanenflugel,
2006; Rasinski, 2004; Rasinski, 2010; Rasinski & Hoffman, 2003; Reutzel & Hollingsworth, 1993), it is seen that
there is a lack of research on reading fluency development lesson and especially in reading fluency in Turkey.
Some of the reasons underlying of this deficiency may be resulted from lack of knowledge regarding what
reading fluency is and how to improve reading fluency in the elementary school curriculum revised in 2005,
lack of research and researcher studying in this area, and lack of knowledge in content of teacher preparation
programs about reading fluency when the teacher education programs are investigated. With the current
research, we aimed to investigate the effects of fluency development lesson on students’ reading fluency,
reading comprehension, and listening comprehension in different language and sociocultural context.
Additionally, the present research attempts to provide new insights into the way we process reading fluency,
and also provides detailed account about reading fluency for leading to new research to be conducted in this
area. We hope that the present study also will make people understand the importance of research on reading
fluency which has been done up to now and contribute to more attention needed to be given to how to
improve reading fluency. This study aimed to explore the effects of fluency development lesson on elementary
school students’ reading fluency, reading comprehension, and listening comprehension. In the present
research, one-group pretest-posttest quasi-experimental design was used. Since quasi-experimental designs
are used when randomization is impractical and/or unethical, they are typically easier to set up than true
experimental designs, which require random assignment of subjects. Additionally, utilizing quasi-experimental
designs minimizes threats to external validity as natural environments do not suffer the same problems of
artificiality as compared to a well-controlled laboratory setting. Since quasi-experiments are natural
experiments, findings in one may be applied to other subjects and settings, allowing for some generalizations
to be made about population. Other advantages of quasi experiments include the idea of having any
manipulations the experimenter so chooses. In Natural experiments, the researchers have to let manipulations
occur on their own and have no control over them whatsoever. Also, using self-selected groups in quasi
experiments also takes away to chance of ethical, conditional, etc concerns while conducting the study (DeReu,

Nahrgang, Hollanbeck, & Workman, 2012). This study was conducted in 2011-2012 school year in Turkey’s
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Kirsehir province. A total of 29 third-grade students studying at a public elementary school constituted the
research sample. Prior to the intervention and after the intervention, the students’ reading fluency, reading
comprehension, and listening comprehension were measured. The research findings showed that fluency
development lesson had positive and significant effects on improving the students’ word recognition

automaticity, reading comprehension, and listening comprehension.
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