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OZET

Bu calismanin amaci, ABD tarih/sosyal bilgiler programlarinin okul 6ncesi donemde tarih
ogretimine yonelik ilke ve uygulamalarini ortaya koymak ve elde edilen bulgularin Tirkiye’de bu
alanda yapilacak g¢alismalara kaynaklik etmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla California, Massachusetts ve North Carolina eyaletlerinin
tarih-sosyal bilgiler programlari secilmistir. Nitel arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman
incelemesi yontemine uygun olarak sozii edilen eyaletlerin programlari betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢6zimlenmistir. Verilerin analizi sonucunda, okul Oncesi donemde tarih egitimi
yaklasiminin vatandashk egitimi cercevesinde kurgulandigi; bu baglamda resmi ve dini tatil
glnlerinden hareketle cocuk oyunlari, siirler, Amerikan ve diinya tarihi literatlrindeki hikayeler,
sahis oykiileri, masallar, lkenin sembolleri olan bayraklar, ikonlar vb. araciligiyla ¢ocuklara tarih
Ogretimine yonelik zaman, geg¢mis, degisim gibi kavram ve olgularin kazandirilmasinin
ongoraldigia bulgulanmistir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarda tarihsel disiinme becerileri ile
tarihsel duyarliligin gelistirilmesi de inceleme sonucu elde edilen bulgular arasindadir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi, tarih 6gretimi, vatandaslik egitimi, ABD tarih-sosyal bilgiler
O0gretim programlari.

HISTORY TEACHING IN PRE-SCHOOL HISTORY/SOCIAL STUDIES CURRICULA:
EXAMPLE OF U.S.

ABSTRACT

This study aims to find out the instructional implementations and the main principles of history
teaching in pre-school education curricula in U.S. and thus to inspire similar studies in
Turkey. For this purpose, states of California, Massachusetts, and North Carolina's history-social
studies curricula have been selected through the convenience sampling. One of the qualitative
research methods, document analysis was used in this study. Descriptive analysis technique is
used for data analyzing. Data analysis shows that history teaching approach in preschool period is
constructed mainly based on civics. It is also find out that with reference to the national and
religious holidays, through child’s plays, poems, stories in national and global history literature,
biographies, tales, flags and icons that symbols of the country, it is aimed to acquiring of the
concepts and facts that time, past and change. The aim that improving historical thinking skills
and historical consciousness in preschool education is another finding revealed in this study.

Key words: Preschool, history teaching, civics, U.S. history-social studies curricula.
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GiRis

Tarkiye'de yaklasik on bes yil dnce baslayan ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde yeni tarih 6gretimine odakl
¢alismalar, bu silre icinde 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde gergeklesen egitim
reformunun da kazandirdigi ivmeyle artarak devam etmektedir. Bu gelismelerin, ilgili calismalarin okul dncesi
donemde de siirdirilebilecegi dislincesini beraberinde getirdigi ve yakin zamanda arastirmacilarin (Daysal-
Ersoy, 2011; Coskun-Keskin ve Daysal-Ersoy, 2012; Culha-Ozbas ve Dogan, 2012; Aktin, 2014) kiiciik cocuklara
sosyal bilgiler/tarih 6gretimi kapsamindaki kimi kavram ve becerilerin nasil kazandirilabilecegi konusuna
yoneldikleri gbzlenmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de MEB (2013) okul 6ncesi egitim programi incelendiginde,
gorece tarih/sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda degerlendirilebilecek kimi becerilere ¢ocuklarin bilissel ve dil
gelisimini igeren kazanimlar igerisinde sinirli da olsa yer verildigi gorulebilir. 48-60 aylik ¢ocuklarin bilissel
gelisimine yonelik, “Bir olayi olus sirasina gore siralar”, 60-72 aylik cocuklar icin “Glnin farkli zaman dilimlerinin
isimlerini soyler”, “Haftanin glinlerini sirasiyla séyler” (MEB, 2013: 19) ve 36-48 aylik ¢ocuklarin dil gelisimine
yonelik kazanimlar igerisinde “Gegmis zaman ifadelerini kullanir” (MEB, 2013: 24) tarihsel kazanimlari yer
almaktadir. Tarih 6gretimi ve vatandaslik egitimi agisindan programda diger 6nemli bir kazanim Atatirk’le ilgili
“Atatlrk’d tanir ve Turk toplumu igin 6nemini agiklar” (MEB, 2013: 23) seklindedir. Programda yer alan bu
kazanimin agiklamasinda Atatlirk’iin taninmasi ve dneminin bilinebilmesi icin 6grenci seviyesine gore tarihsel
bilgi aktarilmasi gerekli gériilmektedir. Genel olarak okul 6ncesi egitim programinda yer bulan tarih disipliniyle
iliskilendirilebilecek kazanimlar zaman ve gegmis kavramlarinin dgretimine odaklanmis gériinmektedir. Ote
yandan okul oncesi donemde verilecek tarih 6gretiminde “zaman” ve “gecmis”in yani sira “degisim” ve
“streklilik” kavramlarinin kazandirilmasi da 6nem tasir (MHSSCF, 2003; NSSSC-K12, 2006; NCESKSS, 2010). Bu
cerceveden bakildiginda adi gegen programda okul éncesi donemde verilen tarih 6gretiminin oldukga sinirh ve

eksik bir yapi sergiledigi ileri stirtlebilir.

Turkiye’deki bu duruma karsin, ABD’de kiiresellesme dogrultusunda gittikce 6nemi artan sosyal bilgiler
o0gretimini vatandaslik egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak gérme egilimine paralel olarak sosyal bilgiler ve bu
kapsamda tarih 6gretimi okul 6ncesi donemi de icine alacak sekilde genis bir slirece yayilmistir (MHSSCF, 2003;
HSSFCPS, 2009, NCSSS-K12, 2006). Dahasi, okul dncesi donemde sosyal bilgiler 6gretiminin verilmemesi ya da
ihmal edilmesi durumunda, ilerleyen donemlerde ¢ocuklar tlke vatandashgina hazirlamada basari saglamanin
mimkin olamayacagi ileri strilmektedir (HSSFCPS, 2009). Naylor ve Diem’in (2001: 80) ifadesiyle, “programin

iceriginde yer alan derslerin %25’i yarinin vatandaslarini sekillendirmede yardimci” olacak bir icerige sahiptir.

Bu tablo, Glkemizde yakin zamana kadar ihmal edilmis bir alan olarak beliren okul 6ncesi donemde sosyal
bilgiler/tarih 6gretimi konusunu ciddiyetle ele alma ve bu baglamda akademik bilgi tGretme gereksinimine

dikkat cekmesi bakimindan anlamhdir.
Ogrenmenin Gelisim Sinirlari ve Tarih Ogretimi

isvicreli psikolog Jean Piaget (1896-1980) cocuklarin mantik ve diisiinme tarzlarinin yetiskinlerden oldukga farkl

bir yapi teskil ettigini ortaya koyar. Cocukta diisiince ve dil gelisiminin birtakim evrelerden gecerek olustugunu
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ve birey cevre etkilesimiyle etkin bir sekilde yapilandigini ileri siirer. Ogrenme Ulzerindeki psikolojik kdkenli
kisitlamalardan ziyade ¢ocugun, biligsel gelisiminin biyolojik olgunlasmadan etkilendigi goérisiindedir (Ata,
1998a: 2). Piaget'nin gocugun zihinsel gelisimine iliskin diizenledigi semayi kabul eden takipgileri egitimde yeni
diizenlemeler yapilmasi gerekliligini savunmuslardir. Ozellikle Ata’nin (1998a:5) da belirttigi gibi “Batili Glkeler
dahil birgok diinya dlkesinde ‘[tlarih, ¢ocugun zihinsel gelisimine uygun olarak nasil organize edilebilir?’
sorusunu cevaplamaya yonelik” tartismalara da yol agar. Aslinda tarihin nasil ve ne zaman 6gretilmesi gerektigi
konusundaki tartismalar bir ylzyll 6ncesinde Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) tarafindan da yapilmistir.
Rousseau (2003), gozlemlerinden yola g¢ikarak ¢ocukluk doneminin tarih -ve cografya- 6gretimi igin uygun
olmadigini 6ne sirer. Nitekim tarih, olaylar yigini olmanin 6tesinde olaylar arasindaki nedensellik iliskileri ile
diplomatik iliskileri anlamayi gerektirir ve bu, ¢ocuklar i¢in -buna doénik muhakeme becerileri heniz
gelismediginden- hem glig; hem de “oyun ve eglencelerle gegirilmesi gereken gocukluk ¢agi igin sikici, yorucu ve
bunaltic” (Rousseau, 2003: 89-91) bir ugrastir. Rousseau (2003: 88) ¢ocuklarin akil yiiritme becerilerinin heniiz
gelismemis oldugunu savunurken; “[k]endi kendine tanidiklarini, bulunduklari zaman diliminde ilgilerini ¢eken
hissedilir seyler”i bunun istisnasi olarak gosterir. Bu bakis acisindan, arastirma nesnesi ge¢mis olan tarih
disiplinin gocuklarin ilgi alaninin uzagina diisecegi ve bu nedenle tarih 6grenmelerine gerek olmadigi sonucuna
ulasilir. Cagcil egitim sistemlerinin bircogunda tarih 6gretiminin kiiglik yaslarda baslatiimasi, Rousseau’nun yas
ve bilissel gelisime yonelik argiimanlariyla ortiismese de, tarihsel disinme becerilerinin gelistiriimesinde
¢ocugun -kendisinin ve ailesinin ge¢misi gibi- bireysel deneyimlerinin ve -oyun gibi- ilgi alanlarinin merkeze
alinmasi, onun diger gériisleriyle bir paralellik icermektedir. ilerleyen bélimlerde ortaya konuldugu gibi
ozellikle okul oncesi donemde tarihsel 6grenmelerin baslangic noktasi somut olup ¢ocugun ben merkezi
etrafinda insa edilmektedir. Tarihsel olay ve olgulari anlama noktasi Rousseau’nun savundugu ¢ocugun kendi
merkez dinyasindaki yasanmisliklar ile baglantihdir (Naylor ve Diem, 2001: 84-85). “Aslinda Rousseau, Piaget
gibi klinik psikolojinin yontemleri ile ¢alismamisti. Kendisinin de ifade ettigi gibi mantik ve akil yiritmesini,

ilkelerden ¢ok olgular tizerine bina etmis ve gozlemlerine dayanarak eserini yazmisti” (Ata, 2003).

“Piaget’nin ileri stirdigu ve egitim alaninda uygulama zemini bulan, [...] dort asamal bilissel gelisim modeli tarih
o0gretimine de uyarlanmistir. Bu ise heniiz soyut islemler evresinde bulunmayan 6grencilerin soyut bir alan olan
tarihi anlayamayacaklari distincesini beraberinde getirmistir” (Dilek ve Alabas, 2010: 123-124). Piagetci
yaklasimin sorgulanmasi, kigik yastaki cocuklarin da tarih 6grenebilecegi dislincesine olanak tanirken, bilissel
gelisimi yine yasla baglantili dort evreye (mitsel (4-9 yas), romantik (9-15 yas), felsefi (15-20 yas) ve ironik (20
yas ve Ustl) ) ayirarak inceleyen Egan da (1978), mitsel evrede ¢ocuklara tarih 6gretilebilecegini savunur. Egan
(2010: 47-53) Piaget ve Neo-Piagetci goruslerin mantiksal-matematiksel disinme/sayisal yeterlilik Gzerine
odaklanmasi dolayisiyla cocuklarin distinmelerinin sinirh bir bolimina ele aldigini ileri slrerek, “kigtk
cocuklarin somut distnirler olduklari inanci”nin sorgulamaya agik hatta yetersiz oldugunu savunur. O, kiclik
cocuklarda somut kadar -soyutlamalara dayali dil gelisimine de referansla- soyut diisinmenin de var oldugu
gorisindedir. Benzer sekilde Dilek ve Yapic (2005) “Oykiilerle Tarih Ogretimi Yaklasimi” baslikli, calisma
gurubu altinci sinif 6grencilerinden olusan arastimalarinda “cocuklugun kendine 6zgii bir soyut dislinme tarzi

oldugu” argimanindan hareketle ilkogretim 6grencilerinin yapilan pek ¢ok calismada iddia edildiginin aksine
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“soyuttan somuta” da 6grenebilecekleri sonucunu ortaya koyarlar. Shemilt ise, tarihi kavramlarin hem soyut
hem de somut bir sekilde 6gretilebilecegini ifade eder” (Shemilt 1976 ve 1980’den aktaran Dilek, 2007: 58).
Ogrenmenin “kati kurallar’a dayali ve “asamali olarak gelisen bir siire¢” olmadigini ileri siiren Fines, tarih
Ogretimini “mantiksal boyutlara indirgeme, onu hiyerarsik bir dizene sokma, onu bir yetiskin-isi-gibi [...]
anlasilabilir ve iyi organize edilmis bir slire¢ olarak gérme egilimi”ni elestirir; zira ona gore, ¢cocuklarin 6grenme
strecleri mantiksal olmanin 6tesinde ¢cogu zaman “karmasik, tutarsiz, agiklanamaz ve higbir modele uymayan”
bir nitelik tasir. (Fines 2002’den aktaran Yapici, 2006: 41). Bugiin ABD ve ingiltere ilkdgretim diizeyi ve daha
kiiclik yas grubu c¢ocuklarda tarih konularinin 6gretimine yonelik kabul géren genel goéris ise konularin

somutlastiriimasidir.

Dilek (2000) o6grencilerin tarihsel diisinme siireglerinde Piaget’'nin “somut Oncesi, somut ve soyut islemler
olarak adlandirilan bilissel evreler”’deki yas degiskeninden ziyade farkli degiskenlerin etkisinin oldugunu ileri
siirer. Ogrencilerin “mevcut tarih bilgileri ve alana olan ilgileri gibi” kisisel unsurlarin ve devaminda da
ogretilecek tarihsel konunun igerigine yonelik “tarihsel kaynak veya delilin dogasi... sorularin karmasikligli” nin
kaynak veya delil karsisinda ulastiklari sonuglari ve sorulara verdikleri cevaplarn etkileyip degistirdigi
gorusundedir. Dilek (2003), “[blilginin ve sorgulamaya dayali 6gretim tekniklerinin” dil ve kavram gelisimine
yonelik calismalarla desteklendiginde tarihsel dislincenin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi arglimanini
destekler. Vygotsky gibi, bu ¢alismada da dislince gelisiminin yalniz biyolojik etkenlerle agiklanamayacagi,
icinde yasanilan kiltiirin ve bu kiltlrin tasiyicisi dilin de bunda belirleyici faktdr oldugunu ifade eder. Dilek
(2003) ogrencilerin 6grenilmesi gereken tarihsel kavramalari “aktif bir sekilde yasayarak elde edebilecekleri ve

basarinin, 6gretmen-6grenci isbirligine dayali 6gretim tekniklerini gelistirerek, bireyler arasi bilissel etkilesime

uygun ortamlarin hazirlamasiyla” miimkin olacagini belirtir.

Tarih 6gretiminin nasil olmasi gerektigine dair 6nemli katkilardan birini de ABD'li filozof ve egitim kuramcisi
John Dewey yapmistir. Dewey tarih 6gretiminin giincelle baglantili (buglnki toplumsal iliskilere 1sik tutan) ve
ilerlemeci (toplumsal gelisme ve ilerlemelere odaklanan) bir gizgide gerceklesmesinden yanadir. Cocuklarin
bakis agilarini ve imgelemlerini gelistirmede farkhlik (gecmis ve gincel arasindaki farkhliklar) ilkesinin 6nemini

ortaya koyar (Dewey 1924’ten aktaran Ata, 1998b).

Buraya kadar ele alinan argiimanlar, ¢cocuklarda tarih 6gretimi yasinin ne olmasi gerektigi konusunda gerek
Rousseau gerekse Piaget destekgileri ve karsitlar gibi pek cok dustiniir/akademisyenin birbirinden oldukca
farkhlasan goérusler ileri strdiklerini ortaya koymaktadir. Ata’nin (2003) belirttigi gibi tarih 6gretimi icin “15

” o«

[yas] ve sonrasi” “ulus-devletlerce” onay gérmemistir. Tarih 0gretimi vatandaslik egitiminde bir arag olarak
gorilduginden bu yas, 6ngorilen degerleri bireye kazandirmada ge¢ bir donem olarak degerlendirilmistir. Bu
durum, tarih konularini cocuklarin diizeyine indirgemeye yonelik “somutlastirma” c¢alismalarini beraberinde
getirmistir. Devaminda somut tarih 6gretimi ingiltere’de ilkdgretimde ve ABD’de okul dncesi dénemden
baslanarak sosyal bilgiler dersi kapsaminda programa konulmustur. 21. yizyilda kiiresellesme, ardindan gelen

postmodernist egilimler ile tarih 6gretiminin vatandashk degerlerinin aktarimindaki 6nemi daha da artmistir.

Vatandashk degerlerinin kazandirilma siirecinde vatandaslik egitiminin tarih 6gretimine eklemlenmesi tarih
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disiplinin/6gretiminin vatandaslik egitiminde aragsallastiriimasi sonucunu beraberinde getirir. Tarih 6gretimine
yiiklenen bu rol, tarihin disiplin disi (sosyal) amaglar dogrultusunda 6gretildigine isaret eder. Ote yandan,
“Tarih, tarih igin ogretilir” ilkesinden hareketle tarih disiplinin yontemsel alanina (tarih yapma yollarina)
odaklanan ve tarihi “entelektlel bir etkinlik” olarak algilama egilimi tasiyan bir yaklasim, tarih 6gretiminin
disiplin i¢i amaglarini ortaya koyar (Dilek, 2007: 25). Bu noktada her iki amacin dengede oldugu bir tarih

Ogretimi tasariminin (Dilek, 2007) daha verimli 6grenme yasantilarina olanak tanimasi beklenebilir.
ABD Ogretim Programlarinda Okul Oncesi Donemde Tarih Ogretimi

Okul 6ncesi donem gocugun dogumundan ilkokul baslangicina kadar olan sireyi (0-6 yas arasi) kapsar. Okul
oncesi egitimi “[Clocuklarin sonraki yasamlarinda 6nemli rol oynayan bedensel, psikomotor, sosyal ve duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin blyiik 6lgcide sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim slrecine” isaret
eder (MEB, 2011). Yapilan arastirmalar “17 yasina kadar olan zihinsel gelismenin %50’sinin 4 yasina, %30’unun
ise 4 yasindan 8 yasina kadar olustugunu, 18 yasina kadar gosterilen okul basarilarinin %33’(inlin 0-6 yasina
kadar aldiklar egitime bagh oldugunu ortaya koymustur” (Poyraz ve Dere 2003’ten aktaran Daysal-Ersoy, 2011:
3). Sonuglar okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin zihinsel gelisiminin %80 oraninda tamamlandigini géstermektedir.
Dolayisiyla ¢ocuklara okul dncesi egitiminde belli davranislari kazandirmak ve gelisimlerini desteklemek icin
gosterilecek Ozenli destek, onlarin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina ve sosyal beceriler kazanmasina olanak

saglayacaktir.

ABD’de okul 6ncesi donemle ilgili diizenlenen tarih programlarinda ¢ogu egitimci (Bredekamp, Hamilton ve
Flemming, Hunt ve Renfro gibi) sekiz yasindan 6nce ¢ocuklarin beyin ve sinir gelisimi tamamlanmadigl igin soyut
disitnce ve soyut dilin sinirli oldugu goriisiinden hareketle; cocuklarin ana sinifi ve okul éncesinde gelisimlerine
uygun kendi dinyalariyla baglantili somut, gercek olan seyleri segmek gerektigi distincesini paylasmaktadir
(Naylor ve Diem, 2001). Gilbert’e gére burada bahsedilen somutluk tatma, koklama, isitme, gérme ve dokunma
duyular tarafindan algilanabilir materyaller anlamina gelir. Somutluk bir resim, bir hikdaye ya da bir plastikten
ziyade gercek bir portakalin kullaniimasidir. Temel iddia ¢ocuklarin duyulariyla gercek seyleri kesfettigi zaman
genel bir 6grenme ile tanismalarndir. Bunu yaparken gercek seylerle ilgili kelime bilgisi kazanirlar. Portakali
yuvarlak, yumusak, renkli, turuncu, soyulan, tatl tiri vb. kelimelerle tarif ederler. Varilmak istenen ¢ocuklarin
ogrendikleri seylerin ne ile ilgili oldugunu dogal cevrelerinden sunarak ifade etmeleridir. Béylece ¢ocuklara ilk
ogretilecek seylerin gercek, belirgin ve somut seyler olmasi gerektigi sonucuna ulasabilir (Gilbert 1989’dan

aktaran, Naylor ve Diem, 2001: 84-85).

Dewey, “[n]icin cocuga daha canli ve etkisi daha biyik olan ve devaml olan gercegi vermiyoruz?" diyerek
cocuklarin 6grenmesinde konularin somutlastiriimasina dikkat ¢cekmistir. Ona gore, “Robinson Kruze'yi okutmak
yerine, cocuklarin diizeyinde yazilmis tarih-oncesi caglara iliskin olarak insanlarin nasil ilerledigini gercek
hayattan yola cikarak géstermek daha anlamhidir” (Dewey 1923’ten aktaran Ata, 2000). Kannegieter, cocuklarin

cevrelerini gozlemleyerek nesneleri, insanlari ve durumlari ayrintilariyla fark ettigini, elde ettikleri bilgileri
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iliskilendirip, yorumlayip, tahminde bulunarak sonuglar ¢ikarttigi ve bellege kaydederek baska alanlarda

kullanmaya basladiklarini belirtmektedir (Kannegieter 1970’ten aktaran Aral ve Ercan, 2011).

Tim bu gorisler “okul dncesi donemde” gocuklara 6gretilecek tarih konularinin “somutlastiriimasina” isaret
eder. Naylor ve Diem’in (2001: 85) belirttigi gibi cocuklar 6nce kendileriyle ilgili olanlari somut olarak 6grenirler.
Benmerkezcilik okul 6ncesi donemde tim sosyal bilgiler/tarih 6gretim programi igerisinde 6grenmenin
baglangic noktasidir. Zira gocuklar 6nce kendileriyle ilgili 6grenirler. Okul dncesi dénemde cocuklar igin Ug
o6grenme alani “bana”, “kendim” ve “ben”dir. Programda 6grenme alani gocuklarin “bana”, “ben” ve “kendim”
kavramlarinin her biriyle dogrudan baglantili olarak sekiz ¢evre farkindaligi ile genisler. Sekiz gevre farkindalig

kendisi, ailesi, komsulari, toplum, devlet, millet, diinya ve evren ile ilgili genisleyen bir ¢evredir.

Sekiz cevre farkindalig semasi takip edilirse ¢ocuklarin kendisi, ailesi, komsulari, toplum, devlet, millet, diinya
ve evren ile ilgili olarak farkindalik seviyesi yiikselir. Sekiz gevre farkindaliginin yapisini gésteren Sekil 1 asagida

incelenebilir.

Sekil 1. Sosyal Bilgilerde Genisleyen Cevre Farkindaligi (Naylor ve Diem, 2001: 83).

Ogretmenler sekiz cevre farkindaligina aliskin olmaldir; ¢linkii cocuklar vyasadiklari bu cevre icerisinde
toplumdaki tipleri, degerleri ve inanclari 6grenirler. Cocuklar farkli kdltlrlerin farkli katkilari ile tanistiriimali,
insan tdrdndn cesitliligini kutlamayi 6grenebilmelidirler. Cocuklarin sosyal bilgilerde ¢evre farkindaliginin kendi
benmerkezciliginden hareket ederek diger yedi cevreyi nasil kusattigi anlasiimalidir. Spesifik bir konu
dusundlebilir; 6rnegin yemek tercihleri, okula ulasim araclari, aile ile ilgili belirli olaylar ve yakin arkadaslar,
torensel kutlama tarzlan gibi. S6zgelimi, cocuklar belirli sa¢ renklerinden 6rnekler verebilirler. Cocuklar dnce
kendi sa¢ renklerini ve sonrasinda aile Uyelerinin ve yakin arkadaslarinin ve daha sonrasinda komsularinin ve
toplumun sag renklerini 6grenirler. Cocuklarda gelecekte (sonrasinda) diger yerlerdeki insanlar ve onlarin
saclariyla ilgili -ve genellikle bir sekilde kendileriyle ilgili- izlenimci bir farkindalik gelisir. Bu siregte ¢ocuklar

daha fazla 6grenmek icin yeterli kelime kazanimi ve sac¢ rengi ile ilgili parlak fikirler diizenleyebilmek igin
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kelimeler, olgular ve kavramlar iceren dil becerileri edinme yoniinde desteklenmelidir (Naylor ve Diem, 2001:

83, 85).

Tum bu alanyazindan hareketle bu ¢alismanin amaci ABD tarih/sosyal bilgiler gerceve programlarinin okul
Oncesi donemde tarih Ogretimine yonelik ilke, yaklasim ve uygulamalarini ortaya koymak ve elde edilen
bulgularin Tirkiye’de bu alanda yapilacak ¢alismalara kaynaklik etmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
yola gikilan calismada elde edilen sonuglarin, Tirkiye’de henlz ¢ok sinirli bir diizeyde olan okul 6ncesi ddnemde

tarih 6gretimine yonelik calismalara katkida bulunmasi umut edilmektedir.

YONTEM

Bu c¢alisma nitel arastirma yaklasimi kapsaminda yer alan dokiiman incelemesi yontemine uygun olarak
yapilandinimistir. “Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar” (Yildirrm ve Simsek, 2008: 187). ABD tarih/sosyal bilgiler cerceve programlari bu
¢alismanin dokiimanlarini olusturmaktadir. Dokiman incelemesinde arastirmanin glvenirligi agisindan
kaynaklarin 6zgiin olup olmadiginin belirlenmesi 6nemli bir kriterdir (Yildirrm ve Simsek, 2008: 195). Bu
baglamda arastirma verilerini olusturan asil kaynaklar olan programlar, ABD eyaletlerinde bugilin hali hazirda

uygulanmakta olan programlardir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni ABD’de uygulamada olan giincel tarih/sosyal bilgiler dersi 6gretim programlardir. Her bir
eyaletin kendine 6zgi programi bulunmasi dolayisiyla evreni olusturan sosyal bilgiler 6gretim programlari
oldukga fazladir. Yildirim ve Simsek’in (2008: 197) belirttigi gibi “[d]okiiman incelemesine dayali arastirmalarda,
tiim dokiiman verisinin bir biitlin olarak analize konu olmasi mimkin olmayabilir. Bu nedenle ¢ogu zaman
arastirmacilar, eldeki veri setinin icinden bir érneklem olusturmaya calisir.” Benzer sekilde, tim eyaletlerin
sosyal bilgiler 6gretim programlarina ulasmanin ve incelemenin daha kapsamli bir arastirma ve daha uzun bir
sure gerektirmesi bakimindan, bu calismada da orneklem segimine gereksinim duyulmustur. Bu kapsamda,
kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yontemi kullanilmistir. Bu yontemde “arastirmaci yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durumu secer” (Yildirim ve Simsek 2008: 113). Buna goére 6rneklemi California, Massachusetts ve

North Carolina eyaletlerinin tarih/ sosyal bilimler/bilgiler cerceve 6gretim programlari olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismanin veri kaynaklarini yazili dokiimanlar olusturmaktadir. Buna gore North Carolina, California ve
Massachusetts eyaletlerinin okul 6ncesi donemi tarih egitimine yonelik veriler iceren tarih- sosyal bilgiler
cerceve programlari calismanin veri kaynaklari olarak belirlenmistir. ilgili programlar incelenmek uzere

arastirmacilar tarafindan ingilizceden Tiirkceye cevrilmistir.
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Verilerin Analizi

Calismada incelenen “dokimanlarin hangi bilgileri ortaya koydugu”nu (Yildirm ve Simsek, 2008: 222) tespit
etmek amaciyla betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Nitekim bu ¢alisma programlarin derinlemesine bir
incelemesinden ziyade, igeriklerinin neligi Gzerine odaklanmaktadir. Bu dogrultuda galismanin dokiimanlarini
olusturan ve Tirkceye cevrilen ilgili ABD tarih-sosyal bilgiler ¢ergceve 6gretim programlarindan dogrudan
alintilar yapilarak yorumlanmistir. Veriler oncelikle segilen (i¢ eyaletin sosyal bilgiler dersi 06gretim
programlarinin incelenmesine yoénelik olarak “California Tarih-Sosyal Bilimler Cerceve Programi”,
“Massachusetts Tarih ve Sosyal Bilimler Cergeve Programi” ve “North Carolina Sosyal Bilgiler Cerceve Programi”
seklinde U¢ ana baslik (kategori) altinda toplanmis ve ardindan bu programlarin iceriklerinden yola gikilarak alt

basliklar (kategoriler) olusturulmustur.

Veriler, gcerceve programlarin genel 6zelliklerinin tanitildigi kisa bir bélimiin ardindan “Programin Amaci”,
“icerik”, “Tarihsel Ogrenme Kazanimlari” ve “Program Yaklasimi” alt basliklari (kategorileri) altinda ayrintili

olarak sunulmus ve yorumlanmistir.

Buna gore, “Programin Amaci” alt baslig kapsaminda her bir eyaletin okul 6ncesi tarih-sosyal bilgiler/bilimler
dgretim programlarinda hangi temel amaca/amaclara odaklandiklari tespit edilmeye calisilmistir. “igerik” alt
basligi, programlarin ilgili amag/amaclar dogrultusunda ne tir konulara yer verdigini ortaya koymanin yaninda
temel yaklasim, egilim, yontem-teknik ve materyallerin ickin oldugu 6gretme-6grenme slrecinin genel bir
cercevesini cizmeyi hedeflemektedir. “Tarihsel Ogrenme Kazanimlari” alt bashgi, cocuklara tarih disiplini ile
ilintili olarak kazandirilmasi hedeflenen bilgi, kavram, beceri ve degerler lzerinde odaklanmistir. “Program
yaklasimi” alt bashgl kapsaminda ise tarihsel 6grenme sirecinin organizasyonunda temel belirleyici bir etken
olarak 6ne ¢ikan yaklasimlar tespit edilmistir. Son olarak elde edilen bulgular, karsilastirmali bir tabloda (Tablo

1) sunulmustur.

Her iki arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak analiz kategorileri olusturmus; belirlenen kategoriler
karsilastiriimis; farkl kodlanan kategoriler lizerinde tartisilarak goris birligine ulasiimistir. Bu yolla ¢alismanin i¢
glvenirligi saglanmistir. Belirlenen kategorilerin bu baglamda benzer 6gretim programlarinin analizinde de

kullanilabilir olmasi, calismanin dis glvenirligini saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
BULGULAR
California Tarih- Sosyal Bilimler Cerceve Programi

California eyaletinde kullanilmakta olan tarih-sosyal bilimler ¢erceve programi 2009 yilinda giincellenmis olan
programdir. HSSFCPS (History—Social Science Framework for California Public School) (2009: 32) programinda
okul 6ncesi donemde tarih 6gretimi kapsaminda verilecek dersler “Uzun bir zaman 6ncesini ve su ani birlikte

calisma ve 6grenme” basligl altinda asagidaki alt basliklar ile gruplandirilmaktadir:
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=  Birlikte calismayi 6grenme
=  Birlikte calisma: iletisim, yaraticilik ve kesfetme
"  Gegmisle temasa gegme

HSSFCPS (2009: 33) programinda ¢ocuklar “... ilk kez grupla birlikte ¢alisir. Paylasmayi, bir seyi sirayla yapmayi,
baskalarinin haklarina saygi gostermeyi, kendilerine ve kendi esyalarina dikkat etmeyi 6grenirler. Okul 6ncesi
donemde c¢ocuklar biyik bir toplumda iyi bir vatandas olmak icin gerekli olan seyleri 6grenirler”. Okul
oncesinde c¢ocuklarin ilk kez, okulun birlikte calismayl 6grenmek igin bir araya gelinen bir yer oldugunu fark
ettikleri belirtiimektedir. Programda belirtildigi gibi okul &ncesi donem g¢ocuklarin sosyallesmeye dair ilk

deneyimlerini yasadiklar suregtir.
Programin Amaci

Okul 6ncesi donemde tarih-sosyal bilimler 6gretiminin 6nemli amaglarindan biri ¢ocuklarin gegmise dogru ilk
adimlar atmasina yardimci olmaktir. Programda bazi ¢ocuklarin okul dncesi egitime baslamadan 6nce zaman,
yer ve sebep sonug iliskilerini anlamaya dair énemli kazanimlari oldugu vurgulanmaktadir. Bu anlamalarin
¢ocuklarin kendi dinyalari ile etkilesim icerisinde yer, yon duygusunun gelismesine yardimci oldugu

savunulmaktadir (HSSFCPS, 2009: 32).

icerik

HSSFCPS programlarinda 6gretmenlerin 6grencilerde zamansal, uzamsal ve nedensel anlamalari gelistirmek icin
merkezi s olarak oyunlarin gercek degerini bilmesi gerektigine deginilir. Devaminda c¢ocuk oyunlarinin,
dykilerin dneminden bahsedilmektedir. Ozellikle dykiilerin gegmiste yasayan siradan ve sira disi insanlar ve
cocuklarla baglantili olarak yapilandiriimasi gerektigi belirtiimektedir. lyi secilmis éykiilerin ¢cocuklarda tarihsel
empati icin bir baslangic duygusu gelistirmeye yardimci olabilecegi boylece ¢ocuklarin diger zamanlarda ve
yerlerde insanlarin nasil yasadiklarini ve yasamlarinin nasil farkh olmus olabilecegini dusinebilecekleri
vurgulanir. Aslinda c¢ocuklarin ge¢cmisteki insanlarin yasam tarzlarina yonelik bir farkindalik gelistirmeleri
beklenmektedir. Ornegin cocuklar gecmisteki insanlarin  bugiinden farkli sekillerde eglendiklerinin,
giyindiklerinin, sebzelerini bliyuttiklerinin ve bir kuyudan su aldiklarinin farkina varabilirler. Cocuklarin gegmisle
ilgili cesitli oykuleri karsilastirabilecekleri, simdi oldugu gibi gecmiste insanlar tarafindan kullanilan ulus ve
devlet bayraklari, kel kartal ve Ozgiirlik Heykeli gibi sembolleri taniyabilecekleri belirtilir. Cocuklarin eski
zamanlara ait oykileri dinleyerek diger insanlarin nasil birlikte calistiklarini ve 6grendiklerini kesfedecekleri;
boylelikle gegmisi takdir etme ve tarihsel duyarlilik becerilerinin gelisecegi 6ne sirilmektedir (HSSFCPS, 2009:
32-34).

Tarihsel Ogrenme Kazanimlari

California Tarih-Sosyal Bilgiler Cerceve Programi’nda (2009) “Tarih-Sosyal Bilgiler Kazanimlan”, “Uzun bir zaman

Oncesini ve su ani birlikte calisma ve 6grenme” basligi altinda siralanmaktadir.
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Kazanimlar

1. Ogrenciler iyi bir vatandas olmanin belirli tarzda eylemler icerdigini anlar.
Gostergeler

= Paylasmayi, sirasi gelince konusmayi 6grenir, kurallari ihlal etmenin sonuglarini bilir.

= Amerikan ve diinya tarihindeki 6ykilerden ve folklorik driinlerden kisilerin vatanseverlik,
diristlik, cesaret, kararlilik ve sorumluluk sahibi olmalarindan 6rnekler verir.

=  Gegmis zamanla baglantih olarak oykilerde karakterlerin inanislarini, davraniglarini ve

sonuglarini kavrar.

2. Ogrenciler ulusun ve eyaletin bayragini, kel kartal ve Ozgiirlik Heykeli gibi sembol ve ikonlarini tanir.

3. Ogrenciler tarihsel aciklamalarda, toplumda ve okulda insanlarin yaptiklari isin isimlerini bilir,

yaptiklari isi tamimlar ve karsilastirabilir.
5. Ogrenciler belirtilen olayin zamanini giin, hafta ve ayi kullanarak takvim lzerine yerlestirir.
6. Ogrenciler tarihin baska zamanlardaki yerler, kisiler ve olaylarla ilgili oldugunu anlar.

Gostergeler

= Resmi tatil glinlerinde kahramanlk miicadelelerinin temel alindigi olaylari ve kisileri tanir
(Columbus Gunu, Bagimsizlik GUnt, Martin Luther King Jr. GUni, Baskanlik Gun, Sukran

Gun gibi).

=  Pocahontas, George Washington, Booker T. Washington, Daniel Boone ve Benjamin
Franklin gibi kisilerin oykileri araciligiyla Amerikan efsaneleri ve tarihi oykilerden

zaferleri 6grenir.

=  Gegmiste insanlarin nasil yasadigini ve bugilinki insanlardan nasil farkli sekilde yasadigini
anlar (kuyudan su alma, bitki yetistirme, kurallar ve yasalarla birlikte yasama, giyinme,

eglenme, beslenme vb.) ( HSSFCPS, 2009: 36-37).

Program kazanimlarn incelendiginde okul 6ncesi dénemde o6grencilerde tarihsel dusiunebilme/kavramaya
yonelik calismalarin temel kaynaklarini Amerikan efsaneleri, tarihsel oykiler, Ulkenin tarihsel ikonlari,
sembolleri, kahramanlari ve ulusal milli giinlerin olusturdugu gériilmektedir. Ogrencilerde kronolojik diisiinme
becerisinin gelisimine yonelik zaman kavrami yine oykilerdeki kurgunun kronolojik olarak ¢6ziimlenmesi,
yasadigl déneme ait 6nemli giin ve olaylarin takvim Uzerine yerlestirmeye yonelik etkinlikleri icermektedir.
Tarih 6gretiminin okul 6ncesi dénemde temel vatandaslik degerlerinin kazandiriimasina yonelik énemli bir

misyonu ylklendigi gorilmektedir.
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Program Yaklasimi

Tim tarihsel 6grenmelerde ¢ocuklar gegmisi ve ani birlikte galisirken ben merkezleri temel hareket noktasidir.
Genisleyen cevre yaklasimina gore ele alinan kavram ve konularin sekiz ¢evre farkindaligi dogrultusunda ve

evrensel icerikte 6gretilmesinin amaglandigi gorilmektedir (HSSFCPS, 2009: 32-34).

Programin amag, igerik ve kazanimlar dikkate alindiginda, tarih ©gretimi ile vatandashk egitiminin

dogrudan/agik bir bicimde iliskilendirildigi ileri strdlebilir.
Massachusetts Tarih ve Sosyal Bilimler Programi

Massachusetts eyaletinde kullaniimakta olan tarih ve sosyal bilimler gerceve programi (Massachusetts history
and social science curriculum framework) 2003 yilinda diizenlenmistir. Program akademik bir igerik ve anlayisla
sorumlu, temel demokratik degerlere sahip vatandaslarin yetistirilmesi icin tarih, vatandaslik, cografya ve
ekonomi gibi farkh disiplinleri iceren bir anlayisla ortaya konulmaktadir. Program okul éncesinden yiiksekokula

kadar olan bir siireci icermektedir (MHSSCF, 2003: 4).
Programin Amaci

Programda okul oncesi egitiminde amag ¢ocuklarin vatandaslk kimlik kazanimlarini gelistirmeye baslamaktir

(MHSSCF, 2003: 4).

icerik

Program iceriginde c¢ocuklara ulusal tatil glinlerinde kutlanan torenlerin nedeni olan olay ve kisilerle ilgili

oykuler anlatilir ve kutlamalari nigin yaptiklari 6gretilir (MHSSCF, 2003: 4).
Tarihsel Ogrenme Kazanimlari
Ogretmen rehberliginde 6grencilere kazandiriimak istenen tarihsel kavram ve beceriler:

1. Ardisik olaylarda yasadiklarini anlatirken ve oOykulestirirken ilk, sonraki ve gelecek gibi kavramlari

kullanabilmelidir.
2. Kronoloji ve zamanla baglantili kelimeleri ve cimleleri dogru kullanabilmelidir.

3. Cunka kelimesini yasantilarinda ve oykilerinde dogru baglam igerisinde kullanabilmelidir (MHSSCF,

2003: 13).
Ogretmen rehberliginde 6grenciler asagida belirtilenleri yapabilmelidirler:

1. Cocuklar ABD’de ulusal tatillerde térensel kutlamalari ya da olaylari anlatabilmeli, tanimlayabilmeli ve

insanlarin kutlamalari nigin yaptiklarini agiklayabilmelidir.
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=  Columbus Gini

= Bagimsizlik Glni

= Martin Luther King Jr. GUnU

=  Baskanhk Glina

= Sikran Guna
2. Kendisi ve ailesiile ilgili olaylari zamana bagl olarak siralayabilmeli.
3. Amerika’nin 6nemli sembollerini tanimlayarak anladigini gésterebilmeli;

=  Amerikan bayragini, sekil ve rengini

= Ulusal milli marsin melodilerini

= O anki baskanin ismi ve resmini

= Baglilik yemini etmeyi (MHSSCF, 2003: 14).

Ogrencinin lzerinde calistigl tarihsel malzemeler resmi tatil giinlerinin ama¢ ve kapsamina uygun tarihsel
oykuler, ikon ve sembollerdir. Vatandaslik degerlerinin aktarimi temel alinarak o6grencilerde kronolojik
disinme becerisini gelistirme, sebep sonug iliskisine dayali olarak tarihsel hikayeleri anlatmasi, ulusu temsil

eden sembol ve ikonlari tanimasi amaglanmaktadir (MHSSCF, 2003).
Program Yaklasimi

Massachusetts okul 6ncesi tarih programinda, incelenen diger (California) eyalet programinda oldugu gibi
konularin kapsaminda baslangi¢c noktasi cocugun kendisi, “ben merkezi”dir. Tarih ve sosyal bilimler konularinin
o0gretiminde izlenen siralama “ben merkezi”ni takiben, cocuklarin aileleri, sonrasinda okul, toplum, eyalet ve
Ulkeleri ile ilgili yasantilari Gzerine kurulmaktadir. Programda bu baglamda genisleyen cevre yaklasimi

benimsenmektedir (MHSSCF, 2003: 4).

Programin amag, icerik ve kazanimlari dikkate alindiginda, California 6rnegine benzer sekilde, tarih 6gretimi ile

vatandaslik egitiminin dogrudan/acik bir bicimde iliskilendirildigi ileri stirtlebilir.
North Carolina Sosyal Bilgiler Programi

North Carolina eyaletinde kullanilmakta olan sosyal bilgiler programi NSSSC-K12 (Social Studies Standart Course
K-12. North Carolina Social Studies Standard Course Of Study Effective), 2003-2004 yili ¢cerceve programi temel

alinarak 2006 ve 2010 yilinda kiictuk degisiklikler ile yeniden giincellenen programdir. North Carolina sosyal
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bilgiler cerceve programinda “tarih” bashigl gegmemektedir. Program disiplinler arasi bir yaklasimla “okul 6ncesi
donemde 6grencilerin kendileri, aileleri, komsulari, kendi Ulkelerindeki ve diinyadaki diger aileler ve toplumlar
ile ilgili sosyal bilgiler konularini 6grenmeye kiiresel bir yaklasim ile baslar” ifadesi ile ¢ocuklarin kendi
ailesinden diinyaya kadar genisleyen bir program igerisinde 6grenmenin hareket noktasini géstermektedir
(NSSSC-K12, 2006). Gocuklarin uluslararasi bir bakis agisi kazanmalari 6nemsenmekte; kiresel bir yaklasim
ortaya koyulmaktadir. Cocuklarin kisilerin yasamini diizenleyen toplumsal kurallarin insanlarin ihtiyacini
karsiladigini, mallarin Gretimi ve dagihimini dizenleyen kuruluglarin nasil organize oldugunu &grenecekleri

belirtilmektedir (NSSSC-K12, 2006).

Programin Amaci

Cocuklarin bu dénemde; bireylerin ve ailelerin nasil gelisip degistigini 6grenmeleri, benzerlik ve farkliliklarini
karsilastirmalari; kendileri ve aile yapilaryla ile ilgili kavramlari tanimlayip gelistirirken kendilerini ve ailelerini
anlamalar, dinyadaki tim ailelerin benzer temel ihtiyaglari oldugunu fakat bu ihtiyaglarini farkh sekillerde
karsiladiklarini tarihsel, sosyal, politik ve ekonomik baglamda kavramalari amaglanmaktadir (NSSSC-K12, 2006).
Baglantili olarak sosyal bilgiler 6gretim programinda okul 6ncesi egitimde temel amag 6grencilerin kendileri,

aileleri ve gesitli kiltirdeki ailelerle ilgili olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmaktir (NSSSC-K12, 2006).

2010 yilhinda glincellenen okul 6ncesi sosyal bilgiler temel kazanimlarinda (standarts) NCESKSS (North Carolina
Essential Standards Kindergarten Social Studies) tarih egitimi baglaminda g¢ocuklarin geg¢misi ve buglini
anlamak igin ge¢misle ilgili bilgi elde ederken tarihgilerin sordugu sorulari sorarak bir tarih¢i gibi diistinebilme
yetenegini gelistirmek hedeflenmektedir. Ozellikle bu dénemde cocuklarin kronolojik diisiinebilme becerisini
gelistirmek temel amactir. Cocuklarin tarihsel c¢alismalarla kisilerin tarihe katkilarini tanimlamaya, ayni

zamanda, gunlik yasantilarinda tarihin etkisini anlamaya baslayacaklari ileri surtilar (NCESKSS, 2010: 1).

Igerik

Konularin icerigi kendi kultirleri ve diger kiiltirlerdeki 6zel giin ve kutlamalar, ritteller, dini, laik semboller ve

Unlu kisilerden olusmaktadir (NSSSC-K12, 2006).

Tarihsel Ogrenme Kazanimlari

North Carolina eyaletinde kazanimlarin “hedef” ve “amac¢” basliklari altinda diizenlendigi gorilmektedir. Okul

oncesi donemde tarih 6gretiminde belirlenen hedef ve amaglar su sekildedir;

Amac: Ogrenenler gesitli baglamlarda degisim kavramini anlayacak ve tanimlayacaktir.

Hedef:

=  Bireylerin ve ailelerin gelisip degistigini fark eder ve aciklar.

=  Gegmiste ailelerin ve bireylerin yasamlarinin bugiinden nasil farkli oldugunu degerlendirir.
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= Toplum icindeki degisiklikleri gdzlemler ve betimler.
= Sinif ve okul gevresinde degisimi tanimlar (NSSSC-K12, 2006).

2010 yilinda okul 6ncesi sosyal bilgiler programi Dr. Lorin Anderson tarafindan glincellenmistir. Tum temel
kazanim ve hedefler Bloom taksonomisine gore siniflandiriimistir. Glincellenen programda amag ve hedeflerin
yerini temel kazanimlar ve siniflandirilan hedefler almistir. Bu sekilde bir siniflandirma ile iyi tanimlanmis
eylemlerin ortak bir dil olusturarak hedefler, 6gretim ve degerlendirme arasinda uyum sagladigi ileri

strdlmastir (NCESKSS, 2010:2). Tarih disiplini ile iliskili kazanim ve hedefler soyledir:

Temel Kazanim: Zamanla degisimi anlar.

Hedefler:
1. Insanlarin (kendisi ve digerlerinin) zaman iginde nasil degistigini agiklar.
2. Mevsimlerin zamanla nasil degistigini aciklar.

3. Olaylarin (yeni bir ev, yeni bir is, yeni bir okul, hareketli yeni bir kardes vb.) getirdigi degisikliklerin
yasami nasll etkiledigini vb. agiklar (NCESKSS, 2010: 2).

North Carolina eyaletinde okul 6ncesi donemde tarih 6gretimi agirlikh olarak, tarihin “degisim ve sureklilik”
kavram giftinden “degisim” kavrami merkezinde yapilandiriimistir. Zaman ve degisim iliskisine odaklanan
o6grenmenin hareket noktasi ¢ocuklarin ben merkezi lzerinden baslayip kendisi, ailesi, sinifi, icinde yasadigi

toplum ve diinyadaki diger aileleri icerecek sekilde kiiresel bir perspektif icerisinde sekillenmektedir.

Kazanimin ikinci hedefi, tarih ve cografya disiplinlerinin entegre edilmesine bir 6rnek teskil eder. Nitekim -ingiliz
tarih ve cografya 6gretim programlarinda gézlenebildigi gibi- hem tarih hem de cografya disiplinleri “neden ve

etki”, “degisim ve sureklilik” kavramlari ile yakindan ilgilenir (Knight, 1993: 131).
Program Yaklasimi

Tarih disiplini ile iliskili 6grenmeler, sirasiyla, “cocuklarin kendileri, aileleri ve diinyadaki diger aileler” dizgesinde

genisleyen cevre yaklasimina uygun olarak yapilandiriimistir (NSSSC-K12, 2006).

Programda ozellikle tarih 6gretimi ile iliskili amaclar dogrudan ve acik bir sekilde tanimlanirken; tarih 6gretimi
ile vatandaslik egitimi iliskisine yonelik acik bir ifadeye yer verilmemis olmasi, incelenen diger iki eyaletin
aksine, North Carolina eyaletinin programinda s6z konusu iliskilendirmenin gérece daha dolayli/6rtik bir
bicimde kurulduguna isaret eder. Esdeyisle North Carolina eyaleti programinda tarihin disiplin disi amaglarina

dolayh olarak yer verildigi sdylenebilir. Buraya kadar elde edilen bulgular ana hatlariyla Tablo.1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Programlarin Karsilastirmasi

California Massachusetts North Carolina

Cocuklarin gegmise dogru ilk | Cocuklarin vatandashk kimlik | Gegmis ve giincel baglamlarda ¢ocuklarin
adimlar atmasina yardimci kazanimlarini gelistirmeye kendilerine ve ailelere yénelik 6grenmeler
olmak. baslamak. gerceklestirmelerini saglamak.

Vatandaslik degerlerini

Amag

kazandirmak.

Gegmis yasamla iliskili cocuk | Ulusal tatil, toren ve Kendi kiltirleri ve diger kiilturlerdeki 6zel

oyunlari ve gocuk dykiileri kutlamalar ve bunlara iliskin | giin ve kutlamalar, ritiieller, dini, laik
kisi ve olaylarin dykuleri.
Ulusal semboller ve ikonlar

icerik

semboller ve Unli kisiler.

Gegmise yonelik farkindalik | Zamani ifade edebilme

gelistirme Zaman iginde degisimi agiklama.
Ulusal sembolleri tanima ve
Gegmis ve glincel baglamda | gdsterebilme Guincel baglamda degisimi agiklama.
ulusal sembol ve ikonlari
& | tanima Nedensellik dilini kullanarak Sureklilik kavrami icerisinde degisimi agiklama
€ tarihsel kavrama becerisi
[= . ..
@ | Tarihsel duyarllik becerisi kazanma
< | gelistirme
Kiltlrel degerleri kazanma
Gegmisi takdir etme
Kronolojik diisinme
Kronolojik diisinme
Genisleyen cevre/ Tarih Genisleyen cevre/ Tarih Genisleyen cevre/ Tarih 6gretimi ve
%. égrgtir.ni ve V.a.tar.1da§I.|k o6gretimi ve Vatandashk Vatandaslik egitimi (Ortiik iliskilendirme)
= egitimi (Acik lliskilendirme) | asitimi (Acik iliskilendirme)
>
TARTISMA ve SONUGC

California, Massachusetts ve North Carolina eyaletlerinde tarih/sosyal bilgiler cerceve programi akademik bir
icerik ve anlayisla sorumlu, temel demokratik degerlere sahip vatandaslarin yetistirilmesi icin tarih, vatandaslik,
cografya ve ekonomi gibi farkli disiplinleri iceren bir anlayisla ortaya konulmaktadir. Programlar okul
dncesinden yiiksekokula kadar uzanan bir siireci icermektedir. incelenen ti¢ eyaletin ilgili programlarinda okul

oncesi donemin 6nemsendigi tespit edilmistir.

Egitimin birinci basamagi olan okul o6ncesi kurumlarda egitim oOnemli temel Ogrenmeler (zerine
yapilandinimaktadir. Okul 6ncesi kurumlar genel olarak cocuklarin sosyallesmeye dair ilk deneyimlerini
yasadiklari, cogu cocugun zaman, yer ve sebep sonug iliskilerini anlamaya dair 6nemli kazanimlar edindigi yerler
olarak goriilmektedir. incelenen programlarda benzer ézellikler tasimakla birlikte kazanimlarin agirlik noktalari

ve Onceledikleri beceriler gérece farklilasmaktadir. Buna gore “gecmisle temasa ge¢cme” alt basligl, “cocuklarin
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gecmise dogru ilk adimlar atmasina yardimci olma” amaci, gegmiste yasamis insanlarin yasantilari ekseninde
gecmisi takdir etme, degisimi anlama, tarihsel empati ve tarihsel duyarlilik becerilerinin gelistiriimesine yapilan
vurgu dikkate alindiginda California eyaletinin tarih- sosyal bilimler gerceve programinda tarihin yalniz
vatandaslik egitimi ile ilintili disiplin disi (sosyal) amaglarinin degil; tarih disiplininin temel ilkelerini iceren
disiplin i¢i amaglarinin da (Dilek, 2007) 6n plana ¢iktigi ileri siirtilebilir. Bunun yaninda tarih ile ilgili kazanimlarin
Bruner’in siniflandirmasi (Aktaran, Nichol, 2009:57) hatirlandiginda sembolik (gegmise yonelik éykiiler); ikonik
(ulusal sembol ve ikonlar) ve eylemsel (¢ocuk oyunlari) alanlarinin her t¢lini de kapsayan zengin bir icerik
sundugu gozlenmektedir. Bunlara ek olarak “bazi ¢ocuklarin okul dncesi egitime baslamadan dnce zaman, yer
ve sebep sonug iliskilerini anlamaya dair 6énemli kazanimlari oldugu” énermesi, ¢ocuklarin gesitli kaynaklardan
edindikleri 6nbilgilerinin ve deneyimlerinin tarih 6gretimine transfer edilebilecegi potansiyel bir kaynak sunmasi
bakimindan dikkate degerdir. Nitekim o6grencilerin ilk 6grenmelerinin ¢ogu okul digi gevrelerde, aileyle
muze/tarihi mekanlara yapilan geziler, akranlarla yapilan tartismalar ve medya kanaliyla gerceklesmektedir

(Barton, 2004).

Massachussetts eyaleti tarih ve sosyal bilimler ¢erceve programinda ise tarihsel diisiinme becerilerinden
kronolojik dislinmenin ve zaman kavrami ile nedensellik (neden ve etki) ilkesinin 6ne ¢iktig gozlenmektedir.
Bunun yaninda tarihsel dilin kullanimi (zaman ifadelerini kullanabilme, kronoloji ve zamanla ilgili kelime ve
cimleleri dogru kullanma, nedensellik dilini kullanabilme) ile tarihsel Gykdlerin kullanimi sembolik alandaki
becerilere isaret ederken; yine ulusal sembol ve ikonlarin 6grenilmesi yonindeki kazanimlar ikonik alandaki
ogrenmeleri ortaya koymaktadir. Sembolik alandaki 6grenmelerin agirhkli oldugu gézlemlenen bu programda

eylemsel alana yonelik spesifik bir ifade tespit edilememistir.

North Carolina eyaleti sosyal bilgiler programinda ise tarih 6gretiminin hareket noktasini tarihin “degisim ve
sureklilik” kavram ciftinden biri olan “degisim” kavrami olusturmaktadir. “Yakindan uzaga” ilkesi ve genisleyen
cevre yaklasimi ¢ercevesinde degisim kavraminin 6gretimi mikro 6lgekten (birey ve ailelerin degisimi) sinif ve

okul gevresini de icine alarak daha makro 6lcekli degisime (toplumun degisimi) kadar genisletilmektedir.

California ve Massachusetts eyaletlerinde tarih 6gretimi ile vatandaslik egitimi acik ifadelerle iliskilendirilirken;

North Carolina eyaletinde bu iliskinin daha dolayl kuruldugu sonucuna ulasiimistir.

Analiz edilen sosyal bilgiler 6gretim programlari genel bir cercevede ele alindiginda, okul 6ncesi dénemde tarih
ogretiminde 6grenme alani cocuklarin kendisiyle baglantili olarak ailesi, komsulari, toplum, devlet, ulus, diinya
ve evren ile ilgili somut konular ve degerler Uzerine genisledigi gorilmektedir. Tarihsel 6grenmelerin kapsami
cocuklarin kendisi ve ailesi ile ilgili gegmislik iceren olaylar, (lkelerinin, bolgelerinin resmi ve dini tatil ginleri,
Glkenin tarihi kahramanlari, bayrak ve ikonlar gibi sembollerinden cikis yapilarak olusturulmaktadir. Tarihsel
kavram ve konularin 6gretiminde 6grencilerde zamansal, uzamsal ve nedensel anlamalari gelistirmede 6nemli
malzemeler, gegcmis zamanla baglantili cocuk oyunlari, Amerikan ve diinya tarihindeki hikayeler, peri masallari
ile cocuk sarki ve siirleri olarak belirmektedir. Cocuklarin, oykileri araciligiyla karakterlerin vatanseverlik,

dirustlik, cesaret ve kararllik gibi davranislarini ve sorumluluk sahibi olmalarinin sonuglarini kavrayacagi
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disinilmektedir. Eski zamanlara ait hikayeleri dinleyerek diger insanlarin nasil birlikte ¢alistiklarini; bireylerin
ve ailelerin gelisip degistigini, gecmiste ailelerin ve bireylerin bugiinkl insanlardan nasil farkl sekilde yasadigini
anlayacaklari vurgulanmaktadir. Hikayeler ve oyunlar, ge¢misi takdir etme, tarihsel duyarlilik becerisi gelistirme
ve vatandashk degerlerinin kazanimini saglamada islevsel birer arag olarak 6ne ¢ikmaktadir. Blyth (1989: 7) bu
alanda yapilmakta olan arastirmalarin gegmisteki belirli konularin kiiglik gocuklarin gelisiminde ¢cok 6nemli bir
rol oynayabilecegini ortaya koydugunu belirtir. Aile tarihi, yerel tarih, saha ¢alismasi, tarihsel nesnelerin
calisiimasi ve geg¢misi konu edinen drama calismalari gibi tema/etkinliklerin bu yas grubu icin uygun

bulundugunu ileri surer.

Bu calisma kapsaminda incelenen programlar, okul Oncesi donemde tarih Ogretimini nasil organize
edilebilecegine yonelik 6nemli veriler sunmaktadir. Tirkiye'nin aksine, ABD’de tarih-sosyal bilgiler 6gretimine
icerikleri yapilandiriimis bir sekilde okul 6ncesi donemde baslanmakta; 6grenciler tarih disipliniyle bu dénemde
tanismaktadir. Bu kapsamda Tirkiye’de de tarih-sosyal bilgiler program igeriklerinin okul 6ncesi donemi de
kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesi 6nemli gériinmektedir. Nitekim tarihin disiplin ici ve disiplin disi
amaglarinin dengede oldugu, ilgili donemin gelisim 6zelliklerine gore sembolik, ikonik ve eylemsel alanin her
Ugln( de kapsayacak sekilde kazanim ve etkinliklerin diizenlenmesi ya da ayri bir program hazirlanmasi okul
oncesi donem egitimine dnemli katkilar saglayabilir. Zira Tirkiye’de heniz yeni bir calisma alani olmakla birlikte
erken cocukluk doneminde sosyo-kiltiirel konular kapsaminda c¢ocuklarin ge¢mise ait olay ve Kkisileri
ogrenebileceklerini ve kalici 6grenmelerin gergeklesebildigini ortaya koyan arastirma bulgularindan s6z etmek

muUmkindir (Daysal-Ersoy, 2011; Coskun-Keskin ve Daysal-Ersoy, 2012).

Yapilacak diizenleme ile birlikte egitim fakultelerinin okul 6ncesi lisans/lisansusti programlarina (zorunlu ya da
se¢meli) okul 6ncesi donemde tarih-sosyal bilgiler egitimi dersi konulabilir. Tirkiye’de son yillarda ilkogretim
sosyal bilgiler 6gretimi ve lise tarih 6gretimi alanlarinda nitelik ve nicelik bakimindan dikkate deger bir
akademik birikimin varligindan s6z edebilmek miimkin iken; okul 6ncesi dénemde tarih-sosyal bilgiler 6gretimi
konusunda heniz boyle bir birikimden s6z etmek gli¢ gériinmektedir. Buna goére akademisyenlerin okul 6ncesi
doénemde sosyal bilgiler/tarih 6gretimi ile ilgili ¢calismalara yonlendirilmesi ve bu dogrultuda desteklenmesi

alanda 6nemli bir boslugun doldurulmasini saglayacaktir.

Ote yandan cocuklarin okul disi cevrelerde de cesitli etkinlik ve gesitli kanallar araciligiyla 68renmeye devam
ettikleri yonindeki gorlis ve bulgular dikkate alindiginda, uzmanlar tarafindan hazirlanmis tarih konulu
oykii/masal, boyama ve etkinlik kitaplari, mize etkinlik materyalleri v.b. ¢calismalarin yapilmasi ve dahasi -
formal kazanimlar olmasa da- okul ortamlarina ilgili baglamlarda entegre edilebilecek sekilde diizenlenmesi bu

alana 6nemli katkilar saglayabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

The increasing importance of social studies, in the sense of globalization, has been widely accepted as an
integral part of citizenship education in the US. In this regard, it is argued that in pre-school and primary school
period, if history/social studies education was not provided or if neglected, the success in acquiring civic values
would not be possible (HSSFCPS, 2009). Accordingly, concrete history teaching has been put into the social
studies curricula at primary education in England and at early childhood education in United States. In Turkey,
generally, objectives in pre-school education curriculum associated with the discipline of history seem to be
focused on teaching the historical concepts that “time “and “past”. However, it is important to teach the
concepts that "change" and "continuity" as well as the "time" and "past" concepts in history education in pre-
school period (Farris, 2001). From this point on, it is argued that the Turkey’s pre-school education curriculum

looks quite limited and incomplete.

Aim of Research

This study aims to find out the instructional implementations and the main principles of history teaching in pre-

school education curricula in U.S. and thus, to inspire similar studies in Turkey.

Method

For this purpose, states of California, Massachusetts, and North Carolina's history-social studies curricula have
been selected through the convenience sampling. One of the qualitative research methods, document analysis
was used in this study. History-social studies curricula of these three states which are the documents of this

study were analyzed by using descriptive analysis technique.

Results and Discussion

Findings reveals that not only intrinsic puposes of history teaching based on civics but also extrinsic purposes
based on the principles of history as a discipline (Dilek, 2007) appear in social studies curriculum of California.
Additionally objectives related to history teaching looks to incorporate all three modes of representations
(symbolic -e.g. stories from the past -, iconic — e.g. national symbols (representations) and icons- and enactive-

e.g. child plays-) suggested by Bruner (Nichol, 2009, p.57).

In the Massachusets Curriculum of History and Social Sciences, chronologic thinking, concept of time and
casuality get more important. At the same time whereas the objectives aim at the using historical language
and stories are related to symbolic mode, the others aim at the learning of symbols (representions) and icons

are related to iconic mode.

In the North Carolina Curriculum of History and Social Sciences the concept that “change” (one of the two key

concepts called “change and continuity” in history discipline and also in history teaching) makes the starting
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point of history education. Teaching of the concept of “change” is expanded from micro scale to macro scale

in parallel with the expanding horizons approach.

When education programs considered in a general framework, it is concluded that starting from and regarding
the children’s own experiences, learning themes in history education expand in accordance with the expanding
horizons approach. The scope of historical learning is determined according to the past events concerning the
children’s own and their families, national and religious holidays of their countries and states and national
heroes of their country and the symbols (representations) such as flags and icons. It is emphasized that by
listening to the stories of the people in the past, children can understand how people worked together, that
the individuals and families change and improved, and how families and individuals in the past lived in a
different way from today’s modern people. In preschool history curricula of U.S., many scholars (such as
Bredekamp, Hamilton and Flemming, Hunt and Renfro) argue that concrete and real things should be selected
to teach to the young children that are considering child’s own world and developmental stage (Cited in Naylor

and Diem, 2001).

The U.S.” curricula reviewed in this study present a considerable data about how to be organized the history
education in preschool period. In this regard it looks important to rearrange the contents of the history and
social studies curricula in a way to include preschool education in Turkey. On the other hand considering the
argument and findings that through different activities and different ways “much of the students’ early learning
has taken place outside school” (Barton, 2004), it can be suggested that producing historical themed
instructional materials for children such as stories/tales, painting books, activity books, materials for museum
activites ect. and entagrating these studies to the formal preschool education even if there is no formal

specific objectives, would make a remarkable contributions to this field.
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