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OZET

Noktalama isaretlerinin dgretimine ilkokulun ilk yilindan itibaren baslanmaktadir. Ogrencilerin
yazdiklari metinler degerlendirilirken kullanilan élgltler arasinda noktalama isaretlerinin dogru ve
yerinde kullanilmasi yer almaktadir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersi programinda yer alan kazanimlar baglaminda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanma diizeylerini, tam 6grenme modelinden yola gikarak belirlenen degerlendirme olgitiine
gore saptamaktir. Arastirmada tarama modeli kullaniimis ve 59 ilkokul doérdiinci sinif 6grencisi ile
cahsilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla yapilandiriimis ve serbest metinler kullaniimistir.
Tam 6grenme modelinden yola gikarak, uygulamada, katilimcilarin %80’inin yiz (izerinden en az
75 dizeyinde olmasi, tam d&grenmeye ulasmadaki 6l¢iit olarak alinmistir. Yani noktalama
isaretlerini en az 47 katimcinin %75 diizeyinde dogru kullanmasi basarili bir diizey olarak kabul
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak
tiim noktalama isaretlerine (nokta, virgl, iki nokta, soru isareti, tirnak isareti, uzun ¢izgi, Gnlem,
kesme, parantez) iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme dizeyinde o/madigi gorilmustar.

Anahtar Sézciikler: Tam Ogrenme, Noktalama Kurallari, ilkokul, Noktalama isaretleri, Tirkce
Dersi Ogretim Programi

THE FOURTH GRADE STUDENTS’ LEARNING LEVEL OF THE PUNCTUATION RULES

ABSTRACT

Teaching punctuation is started from the first year of primary schools. While evaluating students'
writings "using punctuation marks correctly" is among the criterion. The purpose of this study is
to determine the fourth grade students' ability to use punctuation marks correctly in the context
of acquisition targets in Turkish lessons according to the specified evaluation criteria based on
the mastery learning model. Survey model was used in the study and 59 fourth grade students
participated in it. To collect the data, structured and free texts were used in the study. Based on
mastery learning model, the criterion for achieving mastery learning was set as "80 percent of
the participants should be able to get minimum 75 points out of 100". Namely, minimum 47
participants' using the punctuation marks with %75 accuracy was counted as successful.
According to the findings of the study, it is seen that students' general learning level of all
punctuation marks (dot, comma, colon, question mark, quotation mark, dash, exclamation mark,
apostrophe, parentheses) were not on mastery learning level.

Keywords: Mastery Learning, Punctuation Rules, Primary School, Punctuation Marks, Turkish
Language Teaching Curriculum.
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GiRis

Ulkemizin ilkokul programlarinda benimsenen yapilandirmaci yaklagim; dilin grenme alanlarini alici ve verici dil
alanlari olarak iki kategoride tanimlamaktadir. Alici dil alanlari; dinleme, okuma ve goérsel okuma iken verici dil
alanlari; konusma, yazma ve gorsel sunu olarak belirlenmistir (Saskatchewan, 2000; Akt: Glnes, 2013: 14).
ilkégretim Tiirkge (1-5. Siniflar) &gretim programlarinda da dgrenme alanlari bu ayrim ile értiisen sekilde
dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gérsel sunu olarak belirlenmistir. Bu alti dil becerisinin
Ozellikle de ilk dorduniin istenen dizeyde kazanilmasi sorununun eskiden beri tartisilan ana dil 6gretim
sorunlar igcinde 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir. ilkégretimde uygulanmaya baslanan ve yapilandirmaci
yaklagima gore tasarimlanan ilkbgretim programlarinda onerilen yeni anadil 6gretim yaklasim ve yontemlerinin
yazma becerilerinin kazanilmasinda ve 0Ozellikle noktalama isaretlerinin dogru kullaniminda ne derece etkili
oldugunun belirlenmesine yonelik ¢alismalara gereksinim vardir. Bu nedenle arastirmanin konusu baglaminda
yazma alani Uzerinde odaklanilmistir. Yazma, zihnimizdeki duygu, dusiince, istek ve olaylarin belli kurallara
uygun olarak cgesitli sembollerle anlatilmasidir. Diger bir deyisle zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili
olarak ifade edilmesidir. Bunun igin 6grencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlamalari ve zihinlerinde

yapilandirmalari gerekmektedir.

Yazma sireci 6n bilgileri gézden gegirme, diizenleme ve aktarma olmak Uzere (¢ asamayi icermektedir.
Yazmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve bilgilerin gdzden gegirilmesiyle baslanmaktadir. Ogrenciler
yazma becerileri yoluyla disiincelerini siralama, sinirlama, diizenleme ve yazma kurallarini uygulamayi
Ogrenirler. Yazma becerileri dinleme, konusma ve okuma becerileriyle dogrudan iliskilidir (MEB, 2009: 17).

ilkokul 3. siniftan itibaren bireysel yazma calismalarina gegilmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004: 59-60).

Sinif ici yazma galismalarinda 6grenciye onun yazma becerisini ve cesaretini arttiracak, ona imla ve noktalamayi
kavratacak, planl yazma aliskanligi kazandiracak, anlatmak istediklerini net olarak ifade edebilecek bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin tim derslerdeki yazi etkinliklerinde yazil
anlatim kurallarina uymalar saglanmal ve denetlenmelidir (Yilmaz, 2008: 215). Yazma ¢alismalarinda yer alan

noktalama kurallari, dil bilgisi 6gretimi icinde ele alinmaktadir.
Dil Bilgisi Ogretimi

Bir dilin ses, kelime ve kelimelerin ciimle icindeki gorevlerini ayrintili olarak inceleyen ve dikkat edilmesi
gereken kurallari ortaya koyan yapi dil bilgisidir. Her dilin oldugu gibi Tirkce’nin de kendine 6zgi bir yapisi,
isleyis sekli ve kurallar sistemi vardir. Dil bilgisi 6gretimi cocuklarin okul 6ncesi dénemde cevresiyle etkileserek

ve konusarak bazi kurallari 88renmesiyle baslar (Giines, 2013: 274; Ozbay, 2006: 144).

Dil bilgisi kavramlari ve kurallari soyuttur. Cocugun bunlari anlamlandirmasi ve zihninde yapilandirabilmesi icin

zamana vyayillmis bir stre¢ gerekmektedir. Bu sebeple de cocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alinarak
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ilkogretimin baslarinda dil bilgisi kurallari sezdirilmelidir. Cok fazla tanimlara ve kavramlara yer verilerek

cocuklarin kavramalari giiglestiriimemelidir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaci 6grencilere yalnizca teorik bilgi vermek degil, onlara bu bilgileri kullanabilme
aliskanhig ve davranisi kazandirmaktir (Ozbay, 2006:160; Barnes, 1997). Tiirkce &gretiminde belirlenen
amaclara anlama ve anlatma etkinlikleriyle erisilmeye calisilir. Bu etkinliklerin “yazim, noktalama, sézciik bilgisi,
cimle bilgisi ve dogru soyleyis” gibi uygulamalarla desteklenmesi gerekmektedir. Dil bilgisi calismalarinda temel
anlayis bilgiyi 6gretmek, kurali ezberletmek degil, her bir dil bilgisel bigim biriminin islevini sezdirerek, anlatima
katkisini kavratarak 6grencinin kurala ulasmasini saglayacak uygun egitim ortamlarini dizenlemektir (Sever,
2004; Ozbay, 2006). Ayrica dil bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil okuma, anlama etkinlikleriyle
bitinlestirilmis olarak ele alinmalidir. Yapilan dil bilgisi ¢alismalarinin 6grenciler konusurken ve yazarken

kontrolleri yapilmalidir (iscan ve Kolukisa, 2005: 301; Ozbay, 2006: 149).

ilkokul 4. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Noktalama Kurallari

Mevcut ilkokul Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda egitim siirecinde &grencinin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeye agirlik verildigi ifade edilmektedir. Bu gelisim siirecinde 6grencilerin; dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve sunu yapma, diisinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde
yapilandirma, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, sorun ¢ézme, ortak karar verme ve

girisimcilik gibi becerileri gelistirmeleri beklenmektedir (MEB, 2009).

Programda dil bilgisi ayri bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, diger 6grenme alanlari icinde yer almistir.
Programa gore 6grenciler disiincelerini kagit lizerine yazarak aktarirlar. Kagit Gzerine aktarilan dislinceler daha
kolay incelenmekte, karsilastiriimakta, genisletilmekte ve yeniden diizenlenmektedir. Bu islemler 6grencinin
hem dustncelerini hem de zihin yapisini diizenlemeye yardim etmektedir. Bu nedenle yazma becerileri
ogrencilerin zihinsel gelisimi agisindan biyiik 6nem tasimaktadir. Yazma becerileri; 6grencilerin diistincelerini
gelistirme, bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisiinme, anlama, iletisim kurma ve duygularini

aktarma becerilerini de gelistirmektedir (MEB, 2009).

Dil bilgisi bir dilin yapisi, kurallari ve isleyisi ile ilgilidir. Dolayisiyla dilden ayri bir birim gibi distnilmemelidir.
Programda, ilkdgretim 1-5.sinif dgrencilerinin gelisim ozellikleri dikkate alindiginda, dile iliskin kurallari
aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine
olanak saglanmasinin gerekliligi Gzerinde durulmustur. Bu dislinceden hareketle dil bilgisi, programda ayri bir
dgrenme alani olarak ele alinmamis, diger alanlar icerisine dagitilmistir. ilkégretim 1-5. siniflar diizeyinde, dil
bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilerek 6gretilmesi benimsenmistir. Bu nedenle dil bilgisi konularinin verilisinde

adlandirmaya gidilmemistir (MEB, 2009).
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Dil bilgisinin dnemli bir bélim de noktalama isaretlerini kapsamaktadir. Noktalama isaretleri, “climle veya yan
cimledeki tirli 6geleri birbirinden ayirmaya yarayan, nokta, virgil, noktali virgil, iki nokta, li¢ nokta, soru
isareti, Unlem isareti, parantez vb. isaretler” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Noktalama isaretleri yazili
metinlere belli anlam degerleri kazandirmaktadir. Bu isaretlerin hig biri bos yere kullanilmaz. Bu isaretler birer
imla degerine sahiptir. Noktalama isaretlerinin yazili anlatima en 6nemli katkisi anlam ve ses degerlerinden
kaynaklanmaktadir. Noktalama isaretlerinin climle igindeki ses degerleri ayni zamanda cimlelerin anlamina da
etki etmektedir. Konusmada vurgu ve tonlama ne ise, yazmada da noktalama odur (iscan ve Kolukisa, 2005:
303; Ozbay, 2013: 184; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2004: 84). Noktalama isaretlerinin 6gretimine ilkokul 1.
siniftan itibaren ilk okuma yazma ¢alismalariyla beraber baslanmaktadir. Noktalama ile ilgili alskanhk ve
beceriler siirekli calismalarla ve uzun siirede kazanilabilmektedir (Kurudayioglu, 2012; Oz, 2006). Waugh (1998),
ogrencilerin noktalama isaretlerini 0grenebilmesi igin 0©ncelikle noktalama isaretlerine nigin ihtiyag
duyuldugunu kavramalari gerektiginden s6z etmektedir. Ayrica noktalama isaretlerinin 6gretimi ile ilgili olarak:
Ogrencilerin okumalarinda noktalama isaretlerinin etkisini tartisma, &grencilerin yazilarinda noktalama
isaretlerinin etkisini tartisma, yazim slrecinde arkadaslarinin goriislerinden yararlanma, grupla okumalar

yapma, sinifta 6gretimi alistirmalarla destekleme gibi etkili 6gretim yaklasimlarina deginmistir.

Noktalama isaretlerinin dogru yazma ve mesaji amaca uygun ifade etmedeki 6neminden dolayr etkili
kullanimina iliskin degerlendirme olgltlerinin de yliksek tutulmasi gerekir. Bu nedenle bu ¢alismada Bloom
(2012) tarafindan gelistirilen tam 6grenme modeli g6z oninde bulundurularak belirlenen o6lgutler
degerlendirme 6lciitii olarak benimsenmistir. ilkdgretim 4. sinif Tiirkce dersi programinda yer alan “Yazma”

o0grenme alanina iliskin kazanimlar arasinda noktalama kurallariile ilgili olan kazanim Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1: ilkégretim 4. Sinif Tiirkge Programindaki Noktalama Kurallarina iliskin Kazanim ve Agiklamalari

SINIF  KAZANIM ETKINLiK ORNEGI ACIKLAMA
4. “Yazilarinda Noktalama isaretleri Noktayi, kisaltmalarda; virgiilii, 6zneyi belirtmede; iki noktayi,
Sinif  noktalama  verilmeyen bir agiklamalarda; iinlem isaretini, seslenme, hitap, uyari
isaretlerini  metinde gerekli sézlerinden sonra ve anlk duygulara dikkat cekmede; kisa
dogru ve noktalama cizgiyi, iliskili sézciikler arasinda; tirnak isaretini, alintilarda;
yerinde isaretlerini kesme isaretini, kisaltmalarin ve siralama bildiren sayilarin aldigi
kullanir.” kullanmalan ekleri ayirmada; uzun ¢izgiyi, konusmalari belirtmede;
istenebilir parantezi, bir énceki kavrami aciklamada  kullanmalar

saglanmalidir.

Kaynak: iIké§retim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan alinmistir (MEB, 2009).

Tablo 1’e gore dordiinct sinif Tirkge dersi programinda noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin “Yazilarinda
noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir.” kazanimi yer almaktadir. Bu kazanimin agiklamasinda

ise 6grencinin hangi noktalama isaretlerini hangi durumlarda kullanmayi 6grenmesi gerektigi ifade edilmistir.
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Tam Ogrenme Modeli

Bloom’un tam 6grenme modeli, hemen hemen biitlin 6grencilerin, okullarin 6gretme amacini gittiga tim yeni
davranislar 6grenebilecegi goriist lizerine temellendirilmistir (Tasdemir, 2015). Bu modelde 6grencilere duyarli
ve planl bir 6gretim hizmeti saglanir, 6grenme guglikleriyle karsilasanlara gereken destek verilir, 6grenmeleri
icin yeteri kadar zaman verilirse ve onlar i¢in de anlamh bir “tam 6grenme” 6l¢itl belirlenirse hemen hemen
bitiin égrenciler yiiksek diizeyde bir 6grenme gerceklestirebilir (Bloom, 2012: 4). insanlar arasindaki 6grenme
diizeyi farkhliklarinin temel nedeninin, okullardaki 6gretme-6grenme 06zellikleri ve diger ¢evresel faktorler
oldugu ifade edilmistir (Senemoglu, 2009:445). Bloom’un tam 6grenme modeli, 6grencilerin hemen hemen
tim{iinan, bir Gnite igcinde 6grenilecek yeni davraniglarin % 75-85 gibi blyik bir kismini 6grenmis olmalari hali

olarak tanimlanmaktadir (Bloom, 2012).

Okuldaki 6gretimin tamamen hatadan arinik hale getirilmesi s6z konusu olmasa bile hatalarin ne kadar
azaltilabileceginin belirlenmesi mimkiindir. Sekil 1’de sema olarak verilen okulda 6grenme modelinin
degiskenlerini égrenci nitelikleri (bilissel giris davranisiari, duyussal giris ézellikleri), 6gretim (6grenme linitesi
veya lniteleri, 6gretim hizmetinin niteligi), 6grenme (iriinleri (6grenme diizeyi ve ¢esidi, 6grenme hizi, duyussal

triinler) olarak siralayabiliriz (Bloom, 2012: 11).

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uriinleri
Bilissel Giris Davranislarn Ogrenme Ogrenme Diizeyi
3 7 s = . s | N
Unitesi ve Cesidt
veya .
C o . . S . * Ogrenme Hiza
Duyussal Giris Ozelliklert Unitelen .
—¥ — Duyussal Uriinler

|

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ipuglar Katilma Pekistirme Déniit ve Diizeltme

Sekil 1. Okulda Ogrenme Kuraminin Baslica Degiskenleri
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Alanyazinda noktalama kurallari ile ilgili yapilan ¢alismalarda, noktalama isaretlerinin kullanimi ile ilgili hatalara
¢ok sik rastlanmaktadir. Bu durumun 6grenciler tarafindan noktalama isaretlerinin bilgi degeri tasiyan ve
ezberlenmesi gereken bilgiler olarak algilanmasindan kaynaklandigi dusinilebilir. Ayrica kompozisyon
sinavlarinda ortaya ¢ikan genel tablo, 6grencilerin noktalama isaretlerini nerede kullanacaklarini bilmediklerini
gostermektedir (Ozbay, 2013: 185; Kurudayioglu, 2012: 67). Ozellikle yazma becerileri agisindan ana dil
dgretiminin yetersiz oldugu gdzlenmektedir. Ogrencilerin hatta yetiskin insanlarin, yazi dilini konusma dili gibi
kullandiklari; noktalama isaretlerini ya eksik biraktiklari ya hi¢ kullanmadiklari ya da vyerli yerinde
kullanmadiklari ¢ok sik rastlanan durumlardandir (Arici, 2005; Arici, 2008; Arici ve Ungan, 2008; Avci, 2006;
Uludag, 2002; Hall, 1999; Yildiz, 2002; Lile Mert, 2014). Bu gerekgeler g6z 6niine alinarak yapilandirilan

¢alismanin amacini sdyle ifade etmek miumkinddr.
Aragtirmanin Amaci

Ogrencilerin yazdiklari metinler degerlendirilirken kullanilan 8lgiitler arasinda noktalama isaretlerinin dogru ve
yerinde kullanilmasi yer almaktadir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tirkge programinda
yer alan kazanimlar baglaminda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma dizeylerini, tam 6grenme
modelinden yola ¢ikarak belirlenen degerlendirme olgitiine goére saptamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda

¢alismanin alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. ilkokul 4. sinif grencilerinin, yapilandiriimis metinlerde tam 6grenme modelinin éngérdigi dlcitler

acisindan noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma diizeyleri nedir?

2. ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazdiklari serbest metinlerde noktalama isaretlerini dogru ve yerinde

kullanma dizeyleri nedir?
Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin ilkokul diizeyinde noktalama isaretlerini kullanim diizeylerinin belirlenmesi, uygulamada

ogretmenlere ve olasi program gelistirme ¢alismalarina dnemli geribildirim saglayabilir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Tarama (betimsel) modelleri, gecmiste ya da varligini siirdiiren bir
durumu, duruma miidahale etmeden betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlardir (Karasar, 2012:77;

Sénmez ve Alacapinar, 2011:46).

Calisma Grubu
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Arastirma kapsaminda 59 ilkokul dérdinci sinif 6grencisi ile ¢alisiimistir. Calisma grubu belirlenirken 6rnekleme
yontemlerinden oransiz kiime ornekleme ydntemiyle sosyo-ekonomik bakimdan ortalama diizeyde olan bir
devlet okulunun ilkokul 4. siniflari arasindan iki kiime (sinif) segilmistir. Kiime 6rnekleme yonteminde g¢alisma
evreni, icinde gesitli elemanlar olan, benzer amach (islevli) kiimelerden olusur (Karasar, 2012). Arastirmanin
yapildigi ¢alisma gruplarinin sinif 6gretmenleri, arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Metinlerin 6grencilere

uygulanmasini sinif 6gretmenleri gerceklestirmistir.

3.3 Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak amaciyla 6ncelikle noktalama kurallarinin ilkokul 4. sinif diizeyinde kullanimi ile ilgili
alanyazin taranarak o6grenci alistirma kitaplarindan uygun oldugu distinilen ve Ogrencilerin daha Once
kullanmadigl metinler secilmistir. Metinlerde belirlenmis olan noktalama isaretlerinin yerleri bos birakilarak
ogrencilerden bu bosluklari uygun noktalama isaretleriyle tamamlamalari istenmistir. Boylece metinler
Yapilandirilmis Metin (YM) haline donUstUrilmistir. Bu yapilandiriimis metin; degerlendirmede standardi
saglamak amaciyla virgil, nokta, iki nokta, tinlem, tirnak, kesme, uzun ¢izgi, parantez ve soru isaretlerinin

dorder defa kullanilmasini gerektirecek sekilde olusturulmustur.

Arastirmanin ikinci basamaginda ise yapilan uygulama calismasiyla es zamanli olarak, daha derinlemesine bilgi
elde etmek amaciyla 6grencilerden, her noktalama isaretini (virgul, nokta, iki nokta, tinlem, tirnak, kesme, uzun

¢izgi, parantez ve soru isareti) G¢ defa kullanacaklari sekilde Serbest Metinler (SM) yazmalari istenmistir.

Bu metinlere iliskin iki sinif 6gretmeni ve iki program gelistirme uzmanindan goris alinmis ve bu gorusler

dogrultusunda metinlere son sekilleri verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde arastirmacilar tarafindan olusturulmus olan Metin inceleme Puanlama Anahtari (MiPA)
kullanilmistir. YM’lerde 59 katiimcinin dérder noktalama isaretinin her birini dogru kullanmasi durumunda, her
bir noktalama isareti i¢in toplam 236 (59x4=236) dogru kullanim olmasi gerekmektedir. Arastirma kapsaminda
incelenen tim noktalama isaretleri icin ise toplam 2124 (236x9=2124) dogru kullanim gbézlenmesi so6z

konusudur.

Bloom tam 6grenme modelini, 6grencilerin hemen hemen timinin, bir Unite icinde Ogrenilecek yeni
davraniglarin % 75-85 gibi buyik bir kismini 6grenmis olmalari hali olarak tanimlamaktadir (Bloom, 2012). Tam
6grenme modelinden yola cikarak, uygulamada katilimcilarin %80’inin ylz (zerinden en az 75 dizeyinde
olmasi, tam égrenmeye ulasmadaki él¢iit olarak alinmistir. Yani noktalama isaretlerini en az 47 katiimcinin %75

diizeyinde dogru kullanmasi basarili bir diizey olarak kabul edilmistir.
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SM’lerde 6grencilerin noktalama isaretlerini ne kadar dogru kullandiklari MIPA ile tespit edilmistir. Her
noktalama isareti icin, katiimcilarin her birinin Gger kere dogru kullanimi s6z konusu olabileceginden (3x59=
177) toplam 177 dogru yanit almak mimkiin olabilecektir. Tim noktalama isaretlerinin dogru kullaniimasi

durumunda toplam dokuz noktalama isaretinin(177x9=1593) 1593 dogru yaniti bulunabilecektir.

Verilerin analizinde katilimcilar K1,K2...K59 olarak kodlanmistir. Metinlerden elde edilen nitel veriler, dokiiman
incelemesi yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin gegerligini arttirmak amaciyla, arastirma problemi ile iligkili
Ogrenciler tarafindan olusturulan yazil materyaller arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin givenirligini
saglamak icin ise, metinler arastirmacilar tarafindan degerlendirildikten sonra, degerlendirme sonuglari
karsilastiriimistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi; [Gorus birligi / (Gorus birligi+Gorus ayrihigr) x 100]
formuli kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki ortalama giivenirlik % 90
olarak bulunmustur. Elde edilen bu uyum katsayisi verilerden elde edilen sonuglarin arastirmacilar tarafindan

yuksek glivenirlikte kullanilabilecegini gostermektedir.

Dokliiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada dokiiman incelemesinden elde edilen bulgular,

ogrencilerin metinlerinden alinan orijinal érneklerle desteklenmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi; ilkokul 4. sinif 6grencilerinin, YM’lerde tam 6grenmeye ulasmada belirlenen

Olglte gore noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma diizeylerini belirlemektir.

Arastirmaci tarafindan yapilandirilmis metinler Gzerinde yapilan puanlama isleminde, YM’lerde 1462 defa
noktalama isaretinin dogru kullanildigi tespit edilmistir. Noktalama isaretlerinden hangilerinin ne kadar dogru

ve yanhs kullanildigina iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Yapilandirilmis Metinlerde Noktalama isaretlerinin Kullanimina iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Noktalama isareti Dogru Kullanim Yanhis Kullanim TOPLAM
f % f % f %

Nokta 220 93,22 16 6,78 236 100
Virgiil 225 95,34 11 4,66 236 100
iki Nokta 130 55,08 106 44,92 236 100
Soru isareti 139 58,90 97 41,10 236 100
Tirnak isareti 127 53,81 109 46,19 236 100
Uzun Cizgi 206 87,29 30 12,71 236 100
Unlem 178 75,42 58 24,58 236 100
Kesme isareti 213 90,25 23 9,75 236 100
Parantez 24 10,17 212 89,83 236 100
Tiim Noktalama isaretleri 2124 100
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Tablo 2’de en yiiksek dogru kullanima sahip olan noktalama isaretleri virgiil, nokta, kesme, uzun gizgi ve Ginlem

olarak siralanmaktadir. Dogru kullanim duzeyi en diisiik olan noktalama isaretleri sirasiyla parantez, tirnak, iki

nokta ve soru isaretleridir.

Birinci alt probleme iliskin, dncelikli olarak 6grencilerin kendilerine verilmis olan YM’lerde noktalama isaretlerini

kullanim durumlari ayri ayri incelenmistir. Ogrencilerin YM’lerde bireysel olarak noktalama isaretlerini kullanma

dizeyleri Tablo 3’te, noktalama isaretlerinin tam 6grenme diizeyinde 6grenilme durumlarini ortaya koyan

Ozetler ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3: ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yapilandirilmis Metinlerde Bireysel Olarak Noktalama lisaretlerini

Kullanma Duizeylerinin Dagilimlari
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Tablo 4: Yapilandirilmis Metinlerde Noktalama

Ozet Tablosu

isaretlerinin Tam Ogrenme Diizeyinde Ogrenilme Durumlari

Noktalama isareti

Tam Ogrenme Diizeyinde Dogru Yanit Veren Kisi Sayisi (n)

%

Nokta
Virgul
iki Nokta

Soru isareti
Tirnak isareti

Uzun Cizgi
Unlem

56
58
31
27
31
51
46

94,92
98,31
52,54
45,76
52,54
86,44
77,97
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Kesme isareti 53 89,83
Parantez 0 0
Tiim Noktalama isaretlerinin Geneli 28 47,46

Tablo 3’de arastirmaya katilan 6grencilerin (n=59) bireysel olarak hangi noktalama isaretlerini kullanma
dizeyleri gorilmektedir. Boylece tam 6grenme olglitimiz olan katilimcilarin %80'inin (n=47) en az yiz
Uzerinden %75 diizeyinde dogru kullanima sahip olup olmadiklarini ortaya koyabilmek mimkiindir. Tablo 4’te
ise noktalama isaretlerini en az %75 oranda dogru kullanan 6grencilere iliskin veriler ve ortalama degerler 6zet

olarak yer almaktadir.

Tablo 3 ve 4’e gbre noktalama isaretlerinin tam 6grenme diizeyinde dogru ve yerinde kullanimina iliskin

bulgular asagida 6zetlenmistir. Buna gore:

Nokta isaretini katilimcilarin %94,92'si (n=56), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin nokta isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu ifade edilebilir.

Virgiil isaretini, katiimcilarin %98,31’i (n=58), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin virgll isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu ifade edilebilir. Noktalama

isaretleri arasinda 6grencilerin en dogru kullandigi isaretin virgil oldugu dikkat cekmektedir.

iki nokta isaretini, katihmalarin %52,54’t (n=31), %75'in Ulzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin iki nokta isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi ifade edilebilir.

Soru isaretini, katilimcilarin %45,76’s1 (n=27), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin soru isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi ifade edilebilir.

Tirnak isaretini, katilimcilarin %52,54°i0 (n=31), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin tirnak isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi ifade edilebilir.

Uzun ¢izgi isaretini, katihmcilarin %86,44’U (n=51), %75’in lizerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin uzun gizgi isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu ifade edilebilir.

Unlem isaretini, katilimcilarin %77,97’si (n=46), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin Ginlem isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi ifade edilebilir.

Kesme isaretini, katilimcilarin %89,83’tG (n=53), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin kesme isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu ifade edilebilir.

Parantez isaretini, katihmcilarin %01 (n=0), %75’in Uzerinde dogru kullanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin

parantez isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi ifade edilebilir. Parantez isaretini

70 Kula, S., Budak, Y. ve Tasdemir, M. (2015). ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Noktalama
Kurallarini Ogrenme Diizeyi, Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 6, Say:: 18, Ss:
(58-80)



ULUSLARARASI AVRASYA SOSYAL BiLIMLER DERGISI MART/MARCH
Yil/Year: 6, Cilt/Vol:6, Sayi/Issue: 18 2015

higbir 6grencinin %50’den fazla dogru kullanamamis olmasi ve pek ¢ok 6grencinin ise hi¢ dogru kullanmamis

olmasi dikkat ¢ekici sonuglardandir.

Ogrencilerin YM’lerde gecen tiim bu noktalama isaretlerini kullanim diizeyine baktigimizda ise katiimcilarin
ancak %47,46’sinin (n=28), tim noktalama isaretlerini %75’in Ulzerinde dogru kullandigi gorilmektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin YM’lerde gegen noktalama isaretlerine iliskin 6grenmelerinin (nokta, virgtil, iki
nokta, soru isareti, tirnak isareti, uzun ¢izgi, tinlem, kesme, parantez), tam 6grenme diizeyinde olmadigi ifade

edilebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazdiklari serbest metinlerde noktalama
isaretlerini dogru ve yerinde kullanma dizeylerini ortaya koymaktir. Bu amagla noktalama isaretleri ile ilgili
yapilan uygulama ¢alismasiyla es zamanli olarak 6grencilerden, arastirma kapsaminda ele alinan her noktalama
isaretini (¢ defa kullanacaklari sekilde SM’ler yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdigi bu metinler

incelendiginde elde edilen veriler Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5: Ogrencilerin Kendi Yazdiklari Serbest Metinlerde Noktalama isaretlerini Dogru Kullanma Durumlari

Dogru Yanhs
Noktalama isaretleri

f % f %
Nokta 137 77,40 40 22,60
Virgiil 139 77,40 38 22,60
iki Nokta 98 78,53 79 21,47
Soru isareti 151 55,37 26 44,63
Tirnak isareti 91 85,31 86 14,69
Uzun Cizgi 137 51,41 40 48,59
Unlem 150 77,40 27 22,60
Kesme isareti 138 84,75 39 15,25
Parantez 87 49,15 90 50,85
Dogru Kullanilan Tiim Noktalama isaretleri 1101 69,11 492 30,89

Tablo 5’te ilkokul 4. sinif 6grencilerin kendi yazdiklari SM’lerde kullandiklari noktalama isaretlerine iliskin veriler

yer almaktadir.

Nokta isaretinin, %77,40 oraninda (f=137) dogru olarak kullanildigi gérilmistlr. Nokta isaretinin yaridan fazla
oranda dogru kullanildigi séylenebilir. Ogrencilerin SM’lerinde nokta isaretini yanlis veya eksik kullandiklari

orneklerden bazilan su sekildedir:

“Bugiin.” K47; “Riiveyde bize geldi” K58; “ablam giil nereye gitmis.” K3; “Sen ¢cok akillisin” K6
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Virgiil isaretinin, %78,53 oraninda (f=139) dogru olarak kullanildigi gérilmastir. Virgdl isaretinin yaridan fazla
oranda dogru kullanildigi sdylenebilir. Ogrencilerin SM’lerinde virgiil isaretini yanlis veya eksik kullandiklari

orneklerden bazilari su sekildedir:

“ben, ve kardesim oyun oynadik” K16; “6gretmenimi, ¢cok seviyorum.” K16; “cagrimisin, sen” K12;

“Babam, giti” K3; “Sen nerdeydin,” K1

iki nokta isaretinin, %55,37 oraninda (f=98) dogru olarak kullanildigi gériilmustiir. SM’lerde 6grencilerin iki
nokta isaretini yari yariya dogru kullanabildikleri ifade edilebilir. Ogrencilerin SM’lerinde iki nokta isaretini yanls

veya eksik kullandiklari 6rneklerden bazilari su sekildedir:

“Ogretmenimiz bize iki noktayi 6retti:” K36; “ney yabacak:” K37; “ne dedin sen:” K37; “Sende

benimle: Gelsene.” K52; “Bugiin: Carsiya gidecedim.” K52; “6devine severek bakmis:” K53

Soru isaretinin, %85,31 oraninda (f=151) dogru olarak kullanildig gériilmistiir. Ogrencilerin yazdiklari SM’lerde
soru isaretinin en fazla dogru kullanilan noktalama isareti oldugu dikkat cekmektedir. Ogrencilerin SM’lerinde

soru isaretini yanhs veya eksik kullandiklari 6rneklerden bazilari su sekildedir:

“Ben Diyerbakirdan geldim?” K1; “annem giil ekiyodu?” K3; “hirsiz icerde bazi disarida?” K16;

“Canta mi? aldiniz.” K26; “ Hig de kétii degil?” K29

Tirnak isaretinin, %51,41 oraninda (f=91) dogru olarak kullanildigi gortlmustir. SM’lerde 6grencilerin tirnak
isaretini yari yariya dogru kullanabildikleri ifade edilebilir. Ogrencilerin SM’lerinde tirnak isaretini yanlis veya

eksik kullandiklari 6rneklerden bazilari su sekildedir:

“Benim adim Samet”tir” K54; “top oynamaya “6kkes” de geldi” K53; “Sen bunu “bilmi”yormusun”

wu,

K52;“”Kizilay depremde yardim eder.” K40; ““sizi gidi sizi” yalanmi séylediniz bakim siz.” K34

Uzun ¢izgi isaretinin, %77,40 oraninda (f=137) dogru olarak kullanildigi gorulmustir. Uzun ¢izgi isaretinin
yaridan fazla oranda dogru kullanildigi séylenebilir. Ogrencilerin SM’lerinde uzun cizgi isaretini yanlis veya eksik

kullandiklari 6rneklerden bazilar su sekildedir:

“Annemin dedesi —¢ok (izgiindii” K20; “-Babam gezete okurken ben ekmek aldim.” K26, “-Cagatay

top oynarken Zabri yemek yedi.” K26; “ Annem aliyi dévdii.-Bende babama séyledim.” K29

Unlem isaretinin, %84,75 oraninda (f=150) dogru olarak kullanildigi gériilmistiir. Unlem isaretinin yaridan fazla
oranda dogru kullanildigi séylenebilir. Ogrencilerin SM’lerinde (inlem isaretini yanlis veya eksik kullandiklari

orneklerden bazilar su sekildedir:

“Babam istemi!” K35; “Seni cok mu iizdiiler!” K1; “Siir okurken heyecanlandim!” K19
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Kesme isaretinin, %77,97 oraninda (f=138) dogru olarak kullanildigi gériilmistir. Kesme isaretinin yaridan fazla
oranda dogru kullanildigi sdylenebilir. Ogrencilerin SM’lerinde kesme isaretini yanlis veya eksik kullandiklari

orneklerden bazilari su sekildedir:

“Seni’n bu evde kalmani istemiyorum.” K52; m“Sen bu evde’n gideceksin.” K52; “Babam’da

arkamda.” K50; “Ahmet oyuncadi’ni bulamad..” K49

Parantez isaretinin, %49,15 oraninda (f=87) dogru olarak kullanildigi gérilmistir. Ogrencilerin yazdiklari
SM’lerde parantez isaretinin en fazla yanhs kullanilan noktalama isareti oldugu dikkat cekmektedir. Ogrencilerin

SM’lerinde parantez isaretini yanlis veya eksik kullandiklari 6rneklerden bazilari su sekildedir:

“Cok kelimesinin es anlamlisi (az)’dir.” K5; “Benim en giizel elbisem (pembe) renklidir.” K5; “Senin
boyun (yiiz doksan sekiz) cm gibi gériiniiyor.” K6; “(Damlaya damlaya gol olur” K12; “Atatiirk
(Canakkale zaferini kazandi).” K13; “Dayim (evlendi)” K20; “Anne (pazartesi, sali, ¢arsamba)

glinleri okul yok.” K25

Arastirmada SM’lerde tiim noktalama isaretlerinin genel olarak, %69,11 oraninda (f=1101) dogru olarak

kullanildigi gérialmstir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tlrkgce programinda yer alan kazanimlar baglaminda noktalama
isaretlerini dogru ve yerinde kullanma diizeyleri tam 6grenme modeli géz 6niinde bulundurularak belirlenen
degerlendirme oOl¢ltline gére saptanmaya calisiilmistir. Alanyazinda 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda
yaptigl hatalarindan ve en cok zorlandiklari dil bilgisi etkinliklerinden birinin noktalama isaretlerinin dogru ve
yerinde kullanilmasi oldugu gorilmustir (Arici, 2005; Arici, 2008; Arici ve Ungan, 2008; Avci, 2006; Uludag,
2002).

Arastirmanin amaci dogrultusunda 6grencilere ilkokul Tirkce dersi calisma kitaplarindan secilen YM’ler
verilmistir. Bu metinler analiz edildiginde arastirmaya katilan 6grencilerin (%94,92) nokta isaretine iliskin
ogrenmelerinin tam 6grenme dizeyinde oldugu goézlenmistir. Bu bulgu Erdem’in (2007) dokuzuncu sinif
ogrenciler ile gerceklestirdigi, 6grencilerin yliksek oranda (%94,2) dogru kullandiklari noktalama isaretleri
arasinda nokta isaretinin yer aldigi calisma sonucuyla 6értismektedir. Cordeiro, Giacobbe ve Cazden’in (1983)
birinci sinif 6grencilerle gergeklestirdikleri ¢alismanin sonucuna gore de 6grencilerin yaridan fazlasinin (%59)
nokta isaretini dogru kullandiklar ifade edilmistir. Graves (1980) ise, ilkokul Uglincli sinif 6grencileri ile
gerceklestirdigi calismada 6grencilerin tamaminin nokta isaretini dogru olarak tanimlayabildiklerini ifade

etmistir. Ogrencilerden daha derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla, onlara SM’ler vyazdiriimistir. Bu
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metinlerde, 6grencilerin %77,40 oraninda nokta isaretini dogru kullandiklari gorllmistir. Yani 6grenciler
yapilandiriimis metinlerde, serbest metinlere oranla nokta isaretini kullanabilmede daha basarilidirlar. Bu
bulguyu yorumlarken Arici (2008), Bahar (2006) ve Graves'in (1980) yaptiklari ¢alisma sonuglarina bakmakta
yarar gorilmektedir. Bu calismalarda, 6grencilerin blylk g¢ogunlugunun noktalama isaretlerinin kullanim
yerlerini teorik olarak bilmekte, ancak uygulamada zorlandiklari ifade edilmistir. Yani 6grencilerin kendileri

metin olustururken noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanmakta daha ¢ok zorlandiklari ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %98,31'inin YM’lerde virgiil isaretine iliskin 6grenmelerinin, tam 6grenme
diizeyinde oldugu goézlenmistir. Karagil’in (2010) ilkégretim 6-8. sinif 6grencileri ile yaptigi calismanin
sonuglarinda da 6grencilerin en basarih kullandig noktalama isaretlerinin nokta ve virgil isaretleri oldugu
ortaya konulmustur. izci (2013), Erdem (2007) ve Benzer’in (2010) yaptigl calisma sonuglarina gore de
ogrencilerin en basarili kullandigi noktalama isaretlerinden birinin virgil oldugu ifade edilmistir. Calisma sonucu
bu bulgularla értismektedir. Graves (1980) ise, ilkokul Uglinci sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi calismada
dgrencilerin yaridan fazlasinin virgiil isaretini dogru olarak tanimlayabildiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin
SM’lerinde virgll isaretini kullanom durumlarina bakildiginda %78,53 oraninda dogru kullandiklari
gorilmektedir. Yani 06grenciler yapilandiriimis metinlerde, serbest metinlere oranla virgll isaretini

kullanabilmede daha basarilidirlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YM’leri incelendiginde iki nokta isaretine iliskin 6grenmelerinin, tam 6grenme
diizeyinde olmadigi gorilmistiir. Ogrencilerin SM’lerine bakildiginda ise iki nokta isaretini %55,37 oraninda
dogru kullandiklari gérilmektedir. Benzer sekilde izci (2013)'nin ilkdgretim besinci sinif &grencileriyle
gerceklestirdigi calisma sonuglari incelendiginde 6grencilerin iki nokta isaretini tanidiklari ancak kullanim yerini
belirlemekte zorlandiklari ifade edilmektedir. Karagul (2010)’'Gn ilk6gretim 6-8. sinif Ggrencileriyle
gerceklestirdigi ¢alismanin sonucunda 6grencilerin %75,6 oraninda; Bagci (2011)'nin ilk6gretim sekizinci sinif
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismanin sonucunda Ogrencilerin %58 oraninda iki nokta isaretini yanlis
kullandiklar ifade edilmektedir. Ayrica Graves (1980), ilkokul Gglincl sinif 6grencilerinin yaridan fazlasinin iki

nokta isaretini dogru olarak tanimlayamadiklarini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YM’leri incelendiginde soru isaretine iliskin 6grenmelerinin, tam 6grenme
diizeyinde olmadigi gorilmistiir. Ogrencilerin SM’leri incelendiginde soru isaretinin %85,31 oraninda dogru
kullanildig gorilmektedir. Bagci'nin (2011) ilkogretim sekizinci sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismanin

sonucunda 6grencilerin, soru isaretini %58 oraninda yanlis kullandiklari sonucuna ulasiimistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YM’leri incelendiginde tirnak isaretine iliskin 6grenmelerinin, tam 6grenme
diizeyinde olmadigr gérilmistiir. Ogrenciler, kendi yazdiklari SM’lerde tirnak isaretini %51,41 oraninda dogru
kullanmislardir. Ogrencilerin bilyiik cogunlugunun tirnak isaretini dogru kullanamadigini séylemek mimkiinddr.

Alanyazinda ¢alismanin bu bulgusuyla ortlisen calisma bulgularina rastlanmistir. Erdem (2007) ve Karagil’lin
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(2010) vyaptiklari g¢alisma sonuglarinda da o6grencilerin tirnak isaretini kullanmada vyetersiz kaldiklari

gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %86,44’Unlin YM’lerde uzun ¢izgi isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme
diizeyinde oldugu gériilmustiir. Ogrencilerin SM’leri incelendiginde uzun gizgi isaretini %77,40 oraninda dogru
kullandiklari gériilmektedir. ilgili alan yazin incelendiginde calisma bulgusu ile értiisen calismalar oldugu
gorulmektedir. Calisma bulgusuyla ortisen sekilde Graves (1980), ilkokul {glnci sinif 6grencileri ile
gergeklestirdigi calismada 6grencilerin yaridan fazlasinin uzun ¢izgi isaretini dogru olarak tanimlayabildiklerini
ifade etmistir. Bagc (2011), Erdem (2007) ve lizci’nin (2013) calisma sonuglarina gére o6grencilerin
uygulamalarda en basarili oldugu noktalama isaretlerinden birinin uzun gizgi isareti oldugu ifade edilmistir. Bu
durumun; uzun gizginin cimle basinda kullanilan nadir noktalama isaretlerinden biri olmasi ile agiklanabilecegi

distunilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YM’leri incelendiginde iinlem isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme
diizeyinde olmadigi gdzlenmistir. Ogrenciler kendi yazdiklari SM’lerde {inlem isaretini kullanabilecekleri rnek
cimleleri %84,75 oraninda dogru olarak yazabilmislerdir. Erdem (2007)’in ilkdgretim 9. sinif 6grencilerle
gerceklestirdigi calisma sonuglarina gore de 6grencilerin kullanmada yetersiz kaldigi (%70’in altinda) noktalama
isaretleri arasinda tinlem isareti de yer almaktadir. Benzer sekilde ise izci (2013) ve Bagci (2011) farkh sinif
dizeylerinden oOgrencilerle gerceklestirdikleri calismalarda 6grencilerin linlem isaretini kismen dogru

kullanabildiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YM’leri incelendiginde kesme isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme
diizeyinde oldugu gézlenmistir. Ogrenciler SM’lerde kesme isaretini %77,97 oraninda dogru kullanmislardir.
Calisma sonucuyla ortiusen sekilde Graves (1980) de, ilkokul Gglncli sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi
calismada &grencilerin yaridan fazlasinin kesme isaretini dogru olarak tanimlayabildiklerini ifade etmistir. izci
(2013) ve Benzer’in (2010) gergeklestirdigi calisma sonuglarina gore de kesme isaretinin 6grenciler tarafindan
dogru kullanilma duzeyi ylksektir. Karagil’in (2010) ilk6gretim 6-8. sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi ¢calisma
sonuglarina goére 6grencilerin %61,7’si; Bagci’'nin (2011) ilkogretim sekizinci sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi
calisma sonuglarina gore de O6grencilerin %65’i kesme isaretini dogru kullanmaktadir. Bu durumun, ders
kitaplari basta olmak Uzere yazili materyallerde en sik kullanilan noktalama isaretlerinden birinin kesme isareti

olusundan kaynaklandigi distinilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin YM'leri incelendiginde parantez isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme
diizeyinde o/lmadigi gorilmustir. YM’lerde 6grencilerin en fazla yanhs kullandigi noktalama isaretinin parantez
oldugu gorilmektedir. Ogrenciler SM’lerde parantez isaretini %49,15 oraninda dogru kullanmislardir. izci
(2013), ilkokul besinci sinif 6grencilerinin de en fazla yanhs kullandiklari noktalama isaretinin parantez oldugunu
calisma bulgulariyla desteklemektedir. Ayrica Graves (1980), ilkokul Gglnct sinif 6grencilerinin yaridan

fazlasinin parantez isaretini dogru olarak tanimlayamadiklarini ifade etmistir. Parantez isaretini pek cok
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Ogrencinin dogru kullanamamis olmasi dikkat cekici sonuglardandir. Parantez isaretinin dogru ve yerinde

kullanilabilmesi, ilkokul Gg¢lincii siniftan itibaren Tirkge dersi kazanimlari arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin YM’lerde gecen tiim bu noktalama isaretlerini kullanim diizeyine baktigimizda ise katilimcilarin
genel olarak tim noktalama isaretlerine iliskin 6grenmelerinin (nokta, virgil, iki nokta, soru isareti, tirnak
isareti, uzun ¢izgi, inlem, kesme, parantez), tam 6grenme diizeyinde o/madigi gorilmistir. SM’lerde ise genel
olarak tim noktalama isaretleri %69,11 oraninda dogru kullaniimistir. Guiler’'in (1930) ilkdgretim 6. sinif
ogrencileriyle gergeklestirdigi calismanin sonuglarina gére de 6grencilerin genel olarak noktalama isaretlerini

kullanma duzeylerinin zayif oldugu ifade edilmistir.

SONUC

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkce programinda yer alan kazanimlar baglaminda noktalama isaretlerini dogru
ve yerinde kullanma dizeylerini, tam 6grenme modeli g6z 6niinde bulundurularak belirlenen degerlendirme
Olgltline gore saptamayl amaglayan bu arastirmada, elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglar su sekilde

Ozetlenebilir:

1. Ogrencilerin bosluk doldurma seklinde uygulama vyaptigi YM’lerden elde edilen bulgulara gére
arastirmaya katilan 6grencilerin nokta isaretine iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu
gorilmistir. Ogrencilerin kendi yazdiklari SM’lerde de nokta isaretini yiiksek oranda dogru
kullandiklari gorilmastir.

2. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin virgll isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu gérilmistiir. Ogrencilerin SM’lerinde de virgiil isareti
blyiik oranda dogru kullaniimistir.

3. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan Ogrencilerin iki nokta isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam dgrenme diizeyinde olmadigi gbrillmistiir. Ogrencilerin SM’lerinde dgrenciler iki
nokta isaretini disiik oranda dogru kullanabilmislerdir.

4. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 06grencilerin soru isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi gérilmistiir. Ogrencilerin SM’lerinde ise soru isareti
yaridan fazla oranda dogru kullaniimistir.

5. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan o6grencilerin tirnak isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi goérilmistir. Ogrencilerin SM’lerinde tirnak
isaretinin disiik oranda dogru kullanilabildigi gérilmastar.

6. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin uzun cizgi isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu gérilmistir. Ogrencilerin SM’lerinde uzun ¢izgi isareti

yaridan fazla oranda dogru kullaniimistir.
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7. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan o6grencilerin Unlem isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam égrenme diizeyinde olmadigi gérilmistiir. Ogrencilerin SM’lerinde ise Ginlem
isareti yaridan fazla oranda dogru kullaniimistir.

8. YM’lerden elde edilen bulgulara goére arastirmaya katilan Ogrencilerin kesme isaretine iligkin
dgrenmelerinin tam 6grenme diizeyinde oldugu gériilmistiir. Ogrencilerin SM’lerinde kesme isareti
yaridan fazla oranda dogru kullaniimistir.

9. YM’lerden elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerin parantez isaretine iliskin
dgrenmelerinin tam 6grenme diizeyinde olmadigi gorilmistiir. Ogrencilerin SM’lerinde parantez
isaretinin dusiik oranda dogru kullanilabildigi gortlmistiir. Tim noktalama isaretleri arasinda en
basarisiz kullanilan noktalama isaretinin parantez isareti oldugu séylenebilir.

10. YM’lerden elde edilen bulgulara gére arastirmaya katilan 6grencilerin genel olarak tim noktalama
isaretlerine (nokta, virgl, iki nokta, soru isareti, tirnak isareti, uzun ¢izgi, tinlem, kesme, parantez)

iliskin 6grenmelerinin tam 6grenme diizeyinde o/madigi goriilmuistir.

Oneriler

ilkokullarda noktalama isaretlerinin dogru ve yerinde kullanilmasinda 6grencilerin anlamli ve tam 6grenmesini
saglayacak 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine yer verilmesi saglanmalidir. Bununla birlikte dil 6gretiminde
yazili anlatim becerilerine katki saglayacak yazma etkinliklerine, alistirma c¢alismalarina daha fazla 6énem ve yer

verilmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

A significant part of the grammar includes punctuation. Punctuation brings specific meaning values to texts.
None of this marks are used meaninglessly. Because of the importance of using punctuation accurately in order
to give relevant meaning, evaluation criteria for punctuation should be of high importance as well. So, in this
study, based on mastery learning model which is developed by Bloom specified criteria was accepted as

evaluation criteria.

The purpose of this study is to determine the fourth grade students' ability to use punctuation marks correctly
in the context of acquisition targets in Turkish lessons according to the specified evaluation criteria based on

the mastery learning model. For this purpose sub-problems of the study is determined as the following:

1. What is the level of the fourth grade students' using punctuation accurately in structured texts in

terms of the criteria which is predicted by mastery learning model?

2. What is the level of the fourth grade students' using punctuation accurately in their own free texts?

Survey model was used in this study. 59 fourth-grade students participated in the study. Disproportional cluster
sampling method was used while determining the work group. Participants' classroom teachers were informed

by the researchers. The task of implementing texts to students was conducted by classroom teachers.
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As data collection tools, structured texts which were developed by the researchers and students' own free

texts were used.

Bloom defines mastery learning model as almost all students' learning a big portion of behaviours (%75 - 85)
that were meant to be tought in a unit (Bloom, 2012). Based on mastery learning model, the criterion for
achieving mastery learning was set as "80 percent of the participants should be able to get minimum 75 points
out of 100". Namely, minimum 47 participants' using the punctuation marks with %75 accuracy was counted as

successful.

According to the findings of the study, these results were achieved:

1. According to the findings of the structured texts in which students are expected to use punctuations
in "fill in the blanks" exercises, it is seen that students achieved mastery learning levels related to dot, comma,
dash and apostrophe punctuations. Students were able to use these punctuations in their own free texts with

same accuracy.

2. According to the findings of the structured texts in which students are expected to use punctuations
in "fill in the blanks" exercises, it is seen that students did not achieve mastery learning levels related to colon,
guestion mark, quotation marks, exclamation mark and parentheses punctuations. Students were not able to

use these punctuations accurately in their own free texts as well.

3. According to the findings of the study, it is seen that students' general learning level of all
punctuation marks (dot, comma, colon, question mark, quotation mark, dash, exclamation mark, apostrophe,

parentheses) were not on mastery learning level.

In primary schools, it is needed to use teaching strategies, methods and techniques that will provide a better
opportunity for students to learn punctuations meaningfully and completely. In language teaching, it is also
needed to emphasis on and include more activities and excercises that will contribute to the writing skills of

students.
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