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Bu c¢alismada okuma glicligl yasayan ilkogretim 2. sinif Ogrencisinin okuma becerilerini
gelistirmek amaciyla; eko ve tekrarli okuma yéntemleri kullanilarak, okuma ve anlamada goriilen
sorunlari ¢éziilmeye calisilmistir. Arastirma, Kirsehir ili Akcakent ilgesi Seyh Samil ilkégretim
okulunda yapilmistir. Calisma bir denek lzerinde yapilmasi sebebiyle belli bir evrene genelleme
yapilamayacagl dusinilmektedir. Tek bir denek ile yapilan bu c¢alisma nitel arastirma
tekniklerinden olan “Tek o6rneklemli durum c¢alismasi” desenidir. Verilerin toplanmasinda nitel
arastirma yontemlerinden goériisme, gozlem ve dokiiman analizi yontemi kullaniimistir. Verilerin
elde edilmesi ve ¢6zimlenmesinde ses kayit cihazi kullanilmistir. Calisma 6ncesinde 6grenciye,
O0gretmenine ve ailesine ses kaydi yapilacagl soylenmis, bu kayitlarin veri ¢6zimleme amaciyla
kullanilacagi agiklanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencinin okuma ve anlamada yasadig
sorunlarin dizeldigi gorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma yetersizligi olan 6grenciler, okuma becerilerinin gelistirilmesi.

READING DIFFICULTIES AND HOW TO REMOVE THEM:
A SINGLE SAMPLED CASE STUDY

ABSTRACT

In this study, in order to improve the reading skills of a primary school second grade student , the
problems observed in reading and understanding were tried to be resolved by using echo and
repeated reading methods. The research was made in Seyh Samil Primary School in Ak¢akent
district of Kirsehir city. In this study, which was done with a subject, the pattern of “Single subject
case study” of qualitative research techniques was used. During collecting the data, interviewing,
observation and document analyses methods were used. A Tape recorder was used in order to
have and analyze the data. Before the study, it was explained to the student, teacher and the
family that the study would be recorded and the tape recording would be used for analysis. It is
observed that the student has recovered from difficulties in reading and comprehension as a
result of the study.

Keywords: Reading, students with reading disability, improving reading skills.
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1. GIRIiS

Temel egitimin ilk yillarinda, kazanilmasi gereken temel becerilerin basinda okuma, yazma ve anlama
gelmektedir. Ogrencinin egitim siireci icinde bilgi edinebilmesi, ilerideki yasamini devam ettirebilmesi igin
okuma ve yazmayl 6grenmesi vazgegilmez bir zorunluluk halini almig son zamanlarda daha da 6nem
kazanmigstir. Okuldaki Tirkge derslerinde 6grencilere kazandiriimak istenen dort temel becerinin belki de en
onemlisi okumadir. Cunkl o6grenciler okuma sayesinde bilgiye ulasabilir, ulastigi bilgiyi anlayabilir veya
yorumlayabilir. Bu anlamda okuma, bireyin bilgi, beceri ve tutum kazanmalarini saglayan, insan yasamini

anlamli hale getiren ve daha nitelikli bir hayatin olusmasina zemin hazirlayan bir siirectir.

Okumanin birgok tanimi yapilmistir. Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazih iletileri duyu organlari
yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yliriitme ve yargiya varma evrelerinden olusan
bltln bir sirectir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Okuma, ge¢cmisten ginimize arastirmacilarin ilgisini
¢cekmistir. Gegmiste oldugu gibi glinimiizde de en iyi bilgi edinme araci okumadir. Okur-yazar olma ise glinliik
yasamimizda ¢ok &nemlidir. Okuma, insanlarin bagimsiz olarak hareket etmelerini, daha giiclii iliskiler
kurmalarini, glcli benlik saygisi gelistirmelerini ve Uyesi olduklari topluma daha kolay uyumlarini saglar
(Rizopoulos & Wolpert, 2004). Okuma, yazili veya basili isaretleri belli kurallara uyarak seslendirmektir (Razon,
1982). Ozdemir'e (1987) gore okuma, basili ya da yazli isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile

zihnimizin goz ve ses organlariyla birlikte ortaklasa yaptigi bir etkinliktir.

Dil 6grenimi ve hayata gecirilmesinin temelinde okuma vardir. Okullardaki 6gretme-6grenme siirecinde yazili
kaynaklardan yararlanma onemli bir yer tutar. Okuma, gdzlem ve diisiinme giici ile birlesince s6zli ve yazili
anlatimda gii¢ kazanir. Ogrencilerin okuduklarini ve dinlediklerini tam ve dogru olarak anlamasi; anladiklarini,
soz ve yaziyla etkili bir bicimde anlatmasi, blyilik olclide sézciik dagarciklarinin zenginligine, bu dagarcigin

zenginligi de okuma etkinligine baglanabilir (Sever, 2004: 15).

Akyol‘a (2007) gére okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gergeklesen gorus alisverisidir.
Basarili okuyucularin okumalari stratejiktir. Onlar dinamik bir stire¢ olan okumanin geregi olarak her giin
okumaya ve okuma stratejilerini kullanmaya calisirlar. Okuma ile ilgili becerilerin mekanik olarak
kazandirilmasinin yani sira ¢ocuklarimiza okumayi sevdirmek de c¢ok 6nemli bir sorumluluktur. Okumayi
sevmek, ilgi duymak ve gidilenmek ¢ocuklarimizin yalniz baslarina kazanabilecegi davranislar degildir. Aileler,

ogretmenler, yoneticiler, akranlar vb. bu konularda ¢ocuklarimiza en st seviyede yardimci olmaldir.

Yapilan uzun sireli calismalarda, cocugun okuma-yazma becerileri hakkinda sahip oldugu 6n bilgilerin, okula
basladiginda basarisini etkileyen en énemli konulardan biri olarak gosterilmektedir. Cocuklardaki okuma-yazma
becerilerinin gelisimi konusunda bilgili olan anne-babalar, ¢ocuklarinin bu becerileri daha saglikh gelistirmesini
saglayacak ortamlar olusturmaktadirlar. Bu konuda yetersiz olan anne ve babalarin ¢ocuklari ise gerekli aile
destegi alamadiklari icin okuma-yazma konusunda 6grenme sorunlari yasamaktadirlar. Yine aile kalabalikligi da

cocugun okuma-yazma becerilerini olumsuz yénde etkilemektedir. Cekirdek ailelerde anne-baba ¢ocuklariyla
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daha fazla ilgilenirken, kalabalik ailelerde anne-babalar ¢ocuklariyla daha az ilgilenmektedir (Dunsmuir &

Blatchford, 2004).

ilkégretimin ilk yillarindan baslayarak okuma ve okudugunu anlama yasami boyunca kisinin basarili olmasinda
onemli bir etkendir. Okuma ve yazmayl 6grenmek her bireyin hayatinda 6nemli bir dénim noktasidir.
Egitimcilerin yapmasi gereken, cocuklarin gelisim oOzelliklerini dikkate alarak okuma yazma mekanizmalarini
kesfetmelerine yardimci olmaktir (Uniivar ve Celik 1999: 3). Bireyin okuma yazma égrenmesi bireysel gelisimin
yaninda, ekonomik, sosyal, politik, kultiirel ve ideolojik yonden de gelisimini etkilemektedir. Yalnizca bireyin
degil, bireyin iginde bulundugu ailenin, ailenin icinde bulundugu toplulugun, giderek ulusun ve dinyanin

gelismesinde de belirleyici olmaktadir (Glines, 2000: 33).

Begeney & Martens (2006) birinci sinifta cocuklara verilecek okuma-yazma egitiminin dilin fonolojik 6zelliklerini
O0gretme, dogru sozcik dagarcigi olusturma ve ses tanima becerilerinin gelistiriimesine yonelik olmasi
gerektigini, ikinci sinifta ¢ocuklara sahip olduklari dogru sozcik dagarcigini genisletme ¢alismalarina devam
edilmesi, akicl okuma becerilerinin yavas yavas kazandirilmaya baslanilmasi ve metinle ilgili olarak hizli ve dogru
okuma becerilerinin kazandirilmasi gibi faktorlerin etken oldugunu, Gglnci sinifin akici okuma galismalarinin
yogunlastigl bir dénem olmasi gerektigini, dort ve besinci sinifta ise, akici okuma ile okudugunu anlama

becerileri kazandirmaya yonelik calismalarin yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Akici okuma becerisi olmayan 6grenci, yavas ve durarak, vurgu ve tonlama yapmadan okur. Metnin anlamina
dikkatini veremez ve daha ¢ok zamanini kelimeyi tanimakla gecirir. Ancak akici okuma becerisi olan 6grenci ise,
kelime ve climleleri aninda tanir ve dogru olarak okurlar. Bunun igin de bilissel olarak az enerji harcarlar,
okumalarinda vurgu, duraklama ve tonlama yaprak okurlar (Rasinski, 2010). Okudugunu anlamanin asil amaci
okudugunu kavramak, akici okumak ve ana konuyu anlamaktir. Akici okuyanlar, metnin konusunu anlayabilir ve
temel bilgileri hafizlarina yerlestirebilirler. Diger taraftan yavas okuyan 6grenciler ise, yavas okuduklarindan
daha az metin okurlar, anlamakta giigliik yasadiklarindan metnin konusunu anlamakta zorlanirlar ve bilgileri
yerlestirmede zorluk cekerler. Bir 6grencinin okuma basarisini olgerken en 6nemli gosterge dogru ve hizli
okumadir. Ustelik akici okuma ve anlama arasinda bir iliski vardir (Otaiba & Rivera, 2006 ). Ogrencinin kelimeyi
dogru, hizli, akici ve anlamli okuyamamasi bir okuma sorunudur. Okuma sorunlarinin nedenleri gesitlidir. Bunlar
cocuktan kaynaklanan, cevreden kaynaklanan ve okuldan kaynaklanan nedenlerdir. iyi okuyamayan g¢ocuk ya
kelimeleri taniyamiyor ya da anlami kavrayamiyor demektir. Okuma becerisindeki yetersizliklerin belirtileri

sunlardir (Oz, 2001):

1. Kelimeleri geregi gibi taniyamayan g¢ocugun okuyusunda kot ve yanlis telaffuz, duraklama, geri

doénme, tekrarlama, kelimeyi yanlis okuma, atlama gibi hatalar gorlir.

2. Yaziyi anlamayan ¢ocugun okuyusunda ise tamlamalari ve anlam birliklerini kesme, yani kelime kelime

okuma, mekanik okuma hatalari belirir.

113 | Aktepe, V. ve Akyol, H. (2015). Okuma Giigliigii ve Giderilmesi: Tek Orneklemli Bir Durum Calismasi,
International Journal Of Eurasia Social Sciences, Vol: 6, Issue: 19, p. (111-126)



INTERNATIONAL JOURNAL OF EURASIA SOCIAL SCIENCES JUNE 2015
Year: 6, Vol:6, Issue: 19

Bayindir‘a (2003) gore sesli okumada goriilen sorunlarin nedenleri sunlardir: Gérme-isitme-salg! bezlerindeki
bozukluklar, nérolojik-zihinsel-duygusal-devinigsel sorunlar, sosyal-cevresel sorunlar ve dil ve konusmayla ilgili
sorunlardir. Sinifta Ogretmenler okuma sorunu olan c¢ocuklar igin okuma programlari hazirlamal, ozel
materyaller kullanmali, kelime boyama teknigini kullanmali, sesleri ses kayit cihazina kaydederek galismal,
kelime resim eslestirmesi yapmali, harf-ses iligkisini kurmali, seviye kiimeleri kurmali ve boylelikle ses 6gretimi

yontemlerini kullanabilmelidir.

Akici okuma denilince ilk akla gelen yontemler, esli okuma, tekrarli okuma, glidimli okuma, eko (yankilayici)
okumadir. Bu arastirmada ise, sinifinda okuma ve anlama olarak arkadaslarinin seviyesinin gerisinde olan
0grencinin gelisimini saglamak amaciyla “eko okuma yontemi” ve “tekrarli okuma yéntemi” uygulanmaktadir.
Kato (2012), Guines (2007), Hudson, Lane & Pullen’a (2005) gore eko okuma, 6gretmen tarafindan yiiksek sesle
okunan kelime ve ctimlelerin 6grenciler tarafindan tekrar edilmesini; okuma sirasinda sesin nasil okunmasi
gerektigini yonindeki odaklanma ¢alismalarini igermektedir. Eko okuma ydnteminin yani sira tekrarli okuma da
¢alismada kullanilmistir. Yiksel (2010), Blum & Koskinen (1991) ve Samuels’a gore (1979) tekrarli okumanin
amaci, bir metin Uzerinde yapilan okumanin seri olmasi, akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar okunmasi ve
dikkatin anlam Uzerinde odaklanmasidir. Tekrarli okumada 6grenci diizeyine uygun ve anlamh olan 100-200
kelimelik metinlerle ¢alismasi gerekmektedir. Ogrenci metni sesli olarak okur ve 6gretmen okuma hatalarini
tespit eder. Ogretmen tarafindan belirlenen okuma hatalari dgrenciye tekrar okutmak suretiyle diizelttirilir.
Ogrenci okuyamazsa 6gretmen tarafindan dogrusu okunur. Ogrenci metnin tamamini, okuma hatalarini en aza
indirene kadar okumaya devam ettirilir. Yapilan arastirmalarda (Kirmizi, 2010; O’Shea, Sindelar & O’Shea, 1985;
Rosenberg, 1986; Samuels, 1979; Yilmaz, 2008; Yilmaz ve Koksal, 2008) tekrarli okuma yonteminin, okuma
hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve yapilan tekrar sayisinin
dnemli oldugunu belirtmislerdir. ilk tekrarda az anlayan bir 8grenci sonraki tekrarlarda metni daha iyi
anlayabildikleri gérilmektedir. Duran ve Sezgin (2012), Oddo & digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmada,
eko (yankilayici) okuma yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama ve okumada akiciliga olumlu yonde etki
ettigini, 6grencinin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerilerinin artmasinda fark edilir artma oldugunu
belirtmislerdir. Ellis (2010), Morgan, Wilcox, & Eldredge, (2000), Uzunkol (2013) yaptig! arastirmada tekrarli
okumalarin eko okumayla birlestirildiginde cocuklarin akici okuma ve anlaml okuma dizeylerinin gelismesinde

etkili oldugunu ifade etmektedirler.
2. YONTEM

Arastirma icin gerekli materyallerin toplanmasi, okuma ve anlama sorunlari ile ilgili kaynaklarin taranmasi,
okuma ve anlama sorunu olan cocuklarin tespitinin nasil yapilacagi, bunun icin hangi 6lgme araglarinin
kullanilabilecegi ve hangi yontemler kullanilarak yardim edilebilecegi gibi hususlar arastirilmistir. Ust siniflarda
(2.3.4. siniflar) olup okuma sorunu yasayan O6grenci 6zelligine uygun olarak okulda arastirma yapilmistir.
Okuldaki siniflara girilerek sinif 6gretmenleriyle konusulmus ve bir tarama yapilmistir. Bu taramalar sonucunda

2. sinif 6grencisi olan “Y.C” kod isimli 6grencinin secilmesine sinif 6gretmeni ile de gorisilerek karar verilmistir.
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Ogrencinin okuma durumu tespit edilmis, okuma esnasinda yapmis oldugu hatalar belirlenmistir. Cocugun ailesi
ile de goriisiilmiis 6zel okuma calismasi yaptirilabilecegi konusunda “yazili onay” alinmistir. Once 6grencinin
sinif 6gretmeni ile gorustlmustir. Gorismede 6grencinin Tirkce dersinde okuma ile ilgili sinif seviyesine gore
basarisiz oldugu, fiziksel bir kusurunun ve zihinsel bir 6zrinin olmadig 6grenilmistir. Sonra &grenci ile
gorisulmistir. Ogrencinin ailesine haber vermesi istenmistir ve &grencinin annesi ile goriisilmistir.

Ogretmen, dgrenci ve aile ile yaptigimiz gériismelerde elde edilen sonuglar bilgi formlarina yazilmistir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Verilerin toplanmasinda, ¢ézimlenmesinde nitel arastirma tekniklerinden vyararlanilmistir. Arastirma tek
denekli bir ¢calismadir. Tek bir denek ile yapilan bu galisma nitel arastirma tekniklerinden “durum g¢alismasi”
modelidir. Durum g¢alismasi, giincel bir olguyu kendi gergek yasam cgergevesi iginde ¢alisan, olgu ve iginde
bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan, gorgil bir arastirma yontemidir. Durum galismasi, bir sinif, bir mahalle, bir 6rgiit
gibi dogal bir ¢cevre icinde gerceklestirilir ve ¢alismaya konu olan ortam veya olaylarin biitlincil bir yorumunu
hedefler ve sonuglarin genellenmesi s6z konusu degildir. Ancak bir duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin
benzer durumlarin anlasiimasina yonelik 6rnekler ve deneyimler olusturmasi beklenir (Yin: 1984, Akt: Yildirim

ve Simsek, 2005).
2.2. Calisma Grubu

Bu calisma, Kirsehir ili Akcakent ilgesi Seyh Samil ilkégretim Okulu’nda yapilmistir. Calisma bir denek lizerinde
yapilmasi sebebiyle belli bir evrene genelleme yapilamayacagi dislnilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ise adi gecen okulda 2. sinifta okumakta olan “Y.C” kod isimli bir 6grenci olusturmaktadir. Arastirma, ¢alisma
grubuna alinan bir 6grenci ile okutulan bilgi verici ve oOykileyici metinler, okuma ve anlama becerisini

degerlendirecek olgekle sinirlandiriimistir.
2.3. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden gorisme, gozlem ve dokiiman analizi yontemi ile
o6grenciye okutulan metinler ve 6grencinin okuma becerisinin degerlendirilmesi icin gelistirilen okuma dizeyi
Olcegi ve anlama dizeyi 6lgegi kullanilmistir. Veriler arastirmaya katilan 6grenciden ses kayit cihazi kullanilarak
toplanmistir. Calisma oncesinde Ogrenciye, 6gretmenine ve ailesine calisma siresince ses kaydi yapilacagi

soylenmis, bu kayitlarin veri toplama ve degerlendirmede kullanilacagi agiklanmistir.

Bu arastirmada, 6grencinin okuma ve anlama becerisinin degerlendirilmesi icin; seslendirme, ortam ve anlama
olgekleri kullanilmistir. Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen ve sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla
kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iliskilendirme becerisi), sorulan sorularla da anlama becerisini ve dizeyini

(serbest, 6gretim ve endise dizeyi) belirlemeye calisan bir yanlis analizi envanteridir (Akt. Akyol, 2006:233).
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Yanhs Analizi Envanterinde “ortam 6lgegi” ve “seslendirme 6lgekleri vardir. Ortam olgeginde ve seslendirme

6lceginde kullanilan puanlamalar asagidaki Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Ortam Olgegi

Ortam Olgegi ifadeleri Ortam Olgegi Puanlari
Hig okumadi 0 puan
Kelimeyi 6gretmen verdi 1 puan
Ayni kelimeleri icermedi/yapilar icermedi 2 puan
Ayni kelimeleri icerdi/yapilari icerdi 3 puan
Kendi koydugu kelime yazarla ayni ifadede 4 puan
Kendini diizeltti 5 puan

Tablo 2. Seslendirme Olgegi

. . Seslendirme Olgegi
Seslendirme Olgegi Ifadeleri

Puanlari
Yazarin kelimesi ile higbir harf ayni degil 0 puan
Yazarin kelimesi ile bir harf benzerligi var 1 puan
Yazarin kelimesi ile iki harf benzerligi var 2 puan
Yazarin kelimesi ile N harf benzerligi var N puan

Yanlis Analizi Envanteri ile U¢ tir okuma diizeyi tespit edilmektedir (Akyol, 2003).

1) Serbest Diizey: Cocugun 6gretmen ya da baska bir yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan dizeyine uygun

materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

2) Ogretim Diizeyi: Cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde okuma ve anlamasini ifade

eder.

3) Endise Duzeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladigi ve/veya pek ¢cok okuma yanlisi yaptigi dizeyi ifade

eder

Seslendirme ve ortam Olgeklerine gére 6grencinin verdigi cevaplar degerlendiriimekte, 6grencinin her bir
Olgekten aldigi puanlarin toplaminin yizdesi bulunup bu degerler toplanarak, 6grencinin “endise”, “6gretim”
veya “serbest dizey”lerden hangi okuma diizeyinde oldugu belirlenmektedir. Bunun sonucunda elde edilen
toplam sonug; 180 ve daha dusik ise, endise diizeyinde, 180-240 arasi ise 6gretim dizeyinde, 240 ve daha

yukari ise, serbest diizeydedir.
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3. BULGULAR

Ogretmen ile ilk gériisme: Ogrencinin sinif gretmeni ile yapilan gériismede okumasindaki sorunun ne oldugu
soruldugunda, bazi harfleri bilmedigini, heceleri birlestirmede zorlandigini, diizeyine uygun bir sekilde
okuyamadigini, sinif seviyesine gére ¢ok yavas ve yanlis okudugunu, kelimeleri tam gikaramadigini, eksik veya
ekleme yaparak okudugunu ifade etmistir. Okudugunu anlama ile ilgili 6grencinin bir sorununun olmadigini
belirtmistir. Ogrencinin fiziksel veya zihinsel bir sorunlari olmadigini, dikkatinin daginik oldugunu, cabuk
sikildigini ve yapmak istemedigi bir seyi asla yapmadigini ifade etmistir. Cocugun derslere katilmadigini, icine
kapanik bazen sinirli bir ¢cocuk oldugunu sdylemis ve ¢ocugun kendine giivenini gelistirmek agisindan; sosyal
aktivitelerde “Y.C.” kod isimli 6grenciye bazi roller verdigini, derslerindeki basarisizlik igin de sinifin kalabalik
olmasindan dolayl haftada ancak 2-3 saat 6zel olarak ilgilendigini belirtmistir. Cocugun ailesi ile sik sik
konustugunu, ailenin de 6grencinin daha iyi bir seviyeye gelmesi igin istekli oldugunu, ancak egitim seviyesi
disiik bir aile olmasi ve ailedeki nifusun kalabalik olmasi nedeniyle gcocuga pek faydali olamadiklarindan

yakinmistir

Ogrenci ile ilk gériisme: 7 cocuklu bir ailenin 5. ¢ocugudur. 1999 dogumlu olan “Y.C.” kod isimli 6grencinin
vicut gelisimi yasina gore normaldir. 2. Sinif 6grencisidir ve evi okula yakin sayilir. Okula 4. sinifa giden abisi ile
beraber gelip gitmektedir. “Y.C.” kod isimli 6grenci, oyun oynamak ve televizyonda ¢izgi film seyretmekten
hoslandigini séylemistir. Goriismede derslerinden en ¢ok matematik dersini sevdigini, buylylnce doktor olmak
istedigini, evde ablasinin derslerine yardimci oldugunu ifade etmistir. Konusurken utangag, sikilgan oldugu,
basini strekli 6nline egdigi gorilmustir. Bazi sorulan sorulara da ilgisiz cevaplar verdigi ve hatta soru kolay da
olsa “bilmiyorum” diyerek gecistirdigi tespit edilmistir. Bu durum “Y.C.” kod isimli 6grencinin kendine

glveninin olmadigini ve iletisimde zorlanacagimizi gostermektedir.

Anne ile ilk gériisme: Ailenin 7 ¢ocugundan (4G erkek, 3’0 kiz) ilk 5 cocuk 6nceki ilk anneden, son 2 ¢ocuk ise
Uvey anneden olmustur. “Y.C.” kod isimli 6grenci 3 yasinda iken talihsiz bir olay olmus, ailenin en biiylik cocugu
olan ve su an askerde olan Ramazan, 2002 yilinda evde tiifekle oynarken kusu vuracagim derken kursun
annesine isabet etmis ve kaza kursunu ile annesini 6ldiirmustir. Bu olay oldugunda 6grenci 3 yasindadir. Ama
olayl hatirlamaktadir. Ogrencinin daha bebekken astim bronsit hastaligina yakalandigini, aile nifusunun
kalabalik olmasi ve c¢ocuklara bakimda zorlandiklarindan ve o siralar kis sartlarindan dolayl ¢ocugun soguk
nedeniyle hastaliga yakalandigini ifade etmistir. Strekli olarak 6 yasina kadar doktora gétirdiklerini ama bir
tarll iyilesmemistir. Fakat “Y.C.” kod isimli 6grenci 6 yasina geldiginde ihtiyar bir ninenin sirtina ve gégstine bal
ile karabiberi karistirip siirmesi sonucunda bu hastaligi atlattigini ifade etmistir. Oyuna ¢ok duskin bir cocuk
oldugunu, ders ¢calismayi sevmedigini ve kisa bir siirede sikildim deyip dersini biraktigini, aile icinde sinirli, hasari
bir cocuk oldugunu ifade etmistir. “Y.C.” kod isimli 6grencinin derslerine nifusun kalabalik olmasindan
yeterince zaman ayiramadiklarini ancak zaman buldukga ablasi ile birlikte yardim ettiklerini, ama 6grenicinin
buna pek yanasmadigini belirtmistir. Ders calismadigi icin ¢ogunlukla kizdigini, ara sira da dayak attigini,

ogretmeni ile zaman zaman goriistigini, 6gretmeninden memnun oldugunu ifade etmektedir. “Y.C.” isimli
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Ogrencinin, genelde disarida oyun oynadigini, aksam ezani ile eve geldigini, blyilylince ne olacaksin diye
sordugumda “hayvancilik veya insaat isleri” yapacagini séylemistir. Yaz tatilinde biz yaylaya (Hatunkara Kodyiine)
gittiklerini, bag bahgcede oyun oynadiklarini belirtmistir. “Y.C.” kod isimli 6grencinin su anda astim bronsit
hastaliginin gectigini, ancak sik sik grip oldugunu ve burnunun siirekli aktigini, zaman zaman altini islattigini,

kicik kardesleri ve abisinde de bu durumun oldugunu ifade etmistir.

Ogrencinin gegen yil ki basarisina bakildiginda: 1. sinif karnesindeki notlari su sekildedir: Tirkge: 2,
Matematik: 2, Hayat Bilgisi: 3, Resim: 3, Miizik: 3 ve Beden Egitimi: 3’tlir. Bu bilgiler tespit edildikten sonra
¢alisma, arastirmacinin 6gretmen, Ogrenci ve aileyle goriiserek, okulda hafta igi 3 glin Pazartesi, Sali ve
Carsamba glnleri 2’ser saat lizerinden gocukla uygun olan bir birimde ¢alisiimasina karar verilmistir. Uygulama
sureci aksi bir durum olmadigi siirece haftanin tg¢ giinii ¢galisma yapildi. Calisma mart ayinin ikinci haftasinda
baslamis olup Mayis ayinin son haftasina kadar stirmdstir. Yapilan ilk calismada, 2. sinif Tiirkge ders kitabindan
“Anlayish olmal’” metni okutuldu. Okunan metinden bir sey anlasiimadigi ve Y.C.’nin (kod adi), bu metinde
bircok okuma hatasi yaptig gortlmistir. Calismanin 6n 6lgim metni Tirkge 2. sinif ders kitabindan segilen
“Anlayish olmall” metnidir. Okuma sonunda okuma diizeyi ve anlama diizeyi tespit edilmistir. Buna gore; ortam

ve seslendirme olgegi ile anlama 6lgegi puanlan endise diizeyinde ¢ikmistir (Tablo 3 ve Tablo 4).

Tablo 3. Ogrencinin ilk Okuma Sonunda Okuma ilk Olciim Diizeyi

Sonug .
Yapilan Hata Ortam Olgegi Olgilim Kriterleri

Seslendirme Olgegi

Ortam Olgegi ile

seslendirme 6lgegi

ortalamasi: *=%38
Yuzdesi *%34-%42

%40’in alti endise diizeyi

Toplami 51/150-87/207

Kaynak: “Anlayisli Olmali” Metnine Gére ilk Uygulama Olgiim i¢in Ortam ve Seslendirme
Olgim Puanlari. 2.Sinif Metni, Tirkce Ders Kitabi, 5.119

Tablo 4. Ogrencinin ilk Okuma Sonunda Anlama ilk Olciim Diizeyi

Sonug L . .
Yapilan Hata Basit ve Derinlemesine Olgiim Kriterleri
Anlama Olgegi
Basit ve derinlemesine
anlama olgegi: *=%43
Yiizdesi *%43
%50’nin alti endise
dizeyi
Toplami 6/14

Kaynak: “Anlayisli Olmali” Metnine Gére ilk Uygulama Olciim icin Anlama Olcegi Puanlari. 2.Sinif
Metni. Turkce Ders Kitabi, s:119.
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Butlin bunlarin toplanmasi sonucu elde edilecek sayi neticesinde 6grencinin okumada bulundugu diizey tespit
edilebilir. Bunun neticesinde elde edilen toplam puan 180’den asagi ise endise dlizeyi, 180-240 araliginda ise
dgretim diizeyi, 240'1n Ustiinde ise serbest diizeydedir (Ekwall ve Shanker, 1988). Buna gére: Ortam Olgegi
Sonucu + Seslendirme Olgegi Sonucu + Soru Olgegi Sonucu = 34 + 42 + 43 = 119’luk seviye ile endise diizeyinde
¢itkmistir. Ayrica, 6grenci bu metin Ulzerinde 9 kez kendini duzeltme, 14 yerde tekrar etme hatasinda
bulunmustur. Okuma sirasinda zaman zaman kitabin lzerine egilmis, yogun bir sekilde heceleme ve bircok
yerde duraklama ve tekrar okuma hatasi yapmistir. 2. sinif 6grencisi olan bu ¢ocuk, 2. siniftan seviyesine uygun
olan “Anlayish Olmali” metnini 270 saniyede okumustur. 109 kelimelik metinde toplam 31 kelimeyi kismen ya
da tamamen yanlig seslendirmistir. Bu durumda 31 rakami ile 109 rakaminin bulundugu noktalardan yatay ve
dikey olarak hareket edip kesistikleri noktaya bakilirsa endise diizeyi olarak gorilir (Exwall ve Shanker, 1988).
Bu da bize gocugun kelime tanimada oldukg¢a yetersiz oldugunu ve endise diizeyinde bulundugunu ortaya

koymaktadir.

Ogrenciyle birlikte yaklasik olarak 12 haftalik bir calisma yiritilmustir. 2. Sinif Tiirkce ders kitabi ana kaynak
olarak kullanilmis, diger 6grenci ¢calisma kitabiyla desteklenmistir. Okuma ve anlama ¢alismalari yapilirken eko
okuma ve tekrarli okuma yontemlerinden faydalaniimistir. Daha sonra son uygulama yapilarak okuma ve
anlama becerisinin degerlendirilmesi ile sonlandiriimistir. Calismanin son él¢limiinde “Doktor Sekeri ” isimli 2.
sinif Tirkge ders kitabindan secilen metin okutularak ve okuma sonunda ortam 6lgegi, seslendirme olgegi ve

anlama Olc¢egi sorulari sorularak okuma diizeyi son 6lgimu yapilmistir (Tablo 5, Tablo 6).

Tablo 5. Ogrencinin Son Okuma Sonunda Okuma Son Olciim Diizeyi

Sonug .
Yapilan Hata Ortam Olgegi- Olgiim Kriterleri

Seslendirme Olgegi

Ortam olgegi ile

seslendirme 6lcegi

ortalamasi: =%70
Yuzdesi *%60 - %81

%40'1n stlinde iyi diizey

Toplami 21/35-39/48

Kaynak: “ Doktor Sekeri” Metnine Gére Son Uygulama Olgiim icin Ortam Olgegi ve Seslendirme
Olcegi Puanlari. 2. sinif metni, Tiirkce Ders Kitabi, s: 54
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Tablo 6. Ogrencinin Son Okuma Sonunda Anlama Son Ol¢iim Diizeyi

Sonug . . .
Yapilan Hata Basit ve Derinlemesine Olgliim Kriterleri
Anlama Olgegi
Basit ve derinlemesine
anlama olgegi: *=%83
Ylzdesi *%83
%50’'nin Ustu iyi dizey
Toplami 15/18

Kaynak: “Doktor Sekeri” Metnine Gére Son Uygulama Ol¢iim igin Anlama Olcegi Puanlari.
2. Sinif Metni, Turkge Ders Kitabi, sayfa: 54

Bltln bunlarin toplanmasi sonucu elde edilecek sayi sonucunda 6grencinin okumada bulundugu diizey tespit
edilebilir. Bunun sonucunda elde edilen toplam puan 180’den asagi ise endise diizeyi, 180-240 araliginda ise
Ogretim diizeyi, 240'in Ustlnde ise serbest dizeydedir (Ekwall ve Shanker, 1988). 1. sinif metni olan “Doktor
Sekeri” metni ¢ocuga okutulmus, 130 kelimelik metinde toplam 7 kelimeyi kismen ya da tamamen yanlis

seslendirmis, siire olarak 262 saniyede metni tamamlamistir.

Ayrica, O0grenci, bu metin lizerinde 12 kez kendini diizeltme, okuma sirasinda bazi yerlerde heceleme ve
duraklama yapmistir. Okuma sirasinda hi¢ parmakla takip yapmamistir. Buna gére: Ortam Olgegi Sonucu +
Seslendirme Olcegi Sonucu + Soru Olgegi Sonucu = 60 + 81 + 83 = 224’liik seviye ile 6gretim diizeyinde
cikmistir. Sinif seviyesine gore 6grenci bu ¢alismalarin ardindan iyi bir gelisme gostermis, normal sinifinin

seviyesinde oldugu tespit edilmistir.

Bu durumda 7 rakami ile 130 rakaminin bulundugu noktalardan yatay ve dikey olarak hareket edip kesistikleri
noktaya bakilirsa 95 rakamina ulasiimaktadir (Exwall ve Shanker, 1988). Bu da bize ¢ocugun kelime tanimada
yeterli (%95 basarili) oldugunu ve 6gretim diizeyinde bulundugunu ortaya koymaktadir. Calisma yapilan ¢ocuk,
genel olarak Mart ayinda ¢ok fazla ilerleme kaydedememis, Nisan ayinda nispeten daha iyi, Mayis ayinda ise
cok buyuk bir gelisme gostermistir. Son bes hafta basarili gecmistir. Arastirmaci ile ¢alisan 6grenci, ailesi ve

o6gretmen calismadan cok memnun kaldiklarini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmeninin uygulama sonrasi goriisii: Cocukta ¢ok buyik degisiklikler ve gelismeler oldu. “Y.C. isimli
6grenci sizinle calismaya basladigi dénemde dakikada ortalama 15-20 kelime okuyabiliyordu. Simdi ise 45-50
kelime okuyabiliyor. Bu cok iyi bir gelisme. Ayrica icine kapanik bir ¢cocuktu, arkadaslanyla oynamaz, yalniz
gezerdi, simdi ise sosyal olarak acildi, sinifta parmak kaldiriyor, s6z aliyor, arkadaslariyla rahat iletisim kurup

oyun oynuyor”.

Odrenci velisinin uygulama sonrasi gériisii: “Y.C. sizinle calismaya baslamadan énce; okumayacadim, insaat isi

yapacagim ya da hayvancilik yaparim diyordu. Simdi ise ben okuyacagim diyor. Sizi ¢ok seviyor. Her giin sizi
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anlatiyor. Bir de ona goézliik alacakmissiniz ¢ok seviniyor. Ama hocam evde hi¢ ¢alismiyor. Oyuna ¢ok diiskiin,
siirekli oyun oynuyor. Bir de ¢alissaydi sizin su ilginize karsi ¢ok daha iyi olurdu. Ama evde ¢alistiramiyoruz. Allah

razi olsun. Eskisi kadar okumada hata yapmiyor, okumasi eskiye gére hizlandi”.

4. TARTISMA ve SONUG

Ogrencinin okuma (seslendirme ve ortam odlcekleri puanlarina gére) ve okudugunu anlama diizeyi (anlama
Olcegi puanina gore), “ilk uygulamada” g¢ok disik ¢ikmistir. Seslendirme 6lgegi puani: 34, ortam 6lgegi puani:
42, anlama olcegi puani: 43'tir. Toplamda 119’luk seviye ile endise diizeyinde cikmistir. Ogrencinin okuma
(seslendirme ve ortam olgekleri puanlarina gore) ve okudugunu anlama duzeyi (anlama 6lgegi puanina gore),
“son uygulamada” sinif seviyesindedir. Seslendirme 6lgegi puani: 60, ortam o6lgegi puani: 81, anlama Olgegi

puani: 83’tlr. Toplamda 224’liik seviye ile 6gretim diizeyine ulagsmistir.

Ogrencinin okuma diizeyinde, ilk uygulama ile son uygulama arasindaki olumlu ydéndeki degisim ortam
dlgeginde %26, seslendirme dlceginde ise %39’Iuk bir gelisme gdstermistir. Ogrencinin anlama diizeyinde ise, ilk
uygulama ile son uygumla arasindaki olumlu yondeki degisim %40 olmustur. Okuma ve anlama edilgen degil
etkin bir slregtir. Belli etkilesimler sonrasinda gergeklesmektedir. Yangin ve Sidekli (2006) okuyucunun okuma
sayesinde metindeki bilgileri alip bunlari kendi bilgi, disiince ve amaglarina goére anlamlandirdigini
belirtmektedir. Cayci ve Demir (2006) ise, yaptiklari arastirmada, 11 haftalik bir 6gretim sireci boyunca zihinsel
veya fiziksel hicbir engeli olmayan, ama okuma giglugi ceken iki tane 3.sinif 6grencisine ELVES (dinledigini
anlama becerisinin gelistirilmesi) yontemini kullanmislardir. Sonugta, Ogrenci okuma esnasinda fazla

heyecanlanmadigini, kelime atlamadigini ve okumasinin diizeldigini belirtmislerdir.

Arastirma suresince uygulanan eko okuma yontemi ve tekrarli okuma yéntemi 6grencinin okuma ve anlama
becerisini gelistirmistir. Kuhn & Stahl (2003), tekrarli okuma sayesinde metni 6grencilerin dogru ve akici olarak
okuduklarini belirtmektedir. Yilmaz (2008) ise, okuma ve okudugunu anlama guglugu ceken bir ilkégretim
ogrencisine belli bir stire tekrarli okuma yéntemi uygulamasi sonucunda okuma diizeyinin ve 6gretim diizeyinin
Gzerine ¢iktigini, okuma hatalarinin énemli derecede azaldigini ve akici okuma becerilerinin gelistigini ifade
etmektedir. Ellis (2009), Oddo ve digerleri (2010), Duran ve Sezgin (2012), Uzunkol (2013), Yilmaz ve Koksal
(2008) tarafindan yapilan arastirmalarda tekrarli okuma ve eko okuma ydntemlerinin 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistiriimesinde, okuma duzeylerinin artmasinda etkili oldugunu, akici ve anlamli okumayi

sagladigini belirtmislerdir.

Ogrencinin okuma ve anlama becerisinin gelisimi icin, 6grenciyle “bireysel olarak yapilan bu calisma” verilere
bakildiginda 6grenciye cok buyik fayda saglamistir. Celenk (2003) 6gretmenin biyik o6lclde ilk okuma yazma
ogretimini bireysellestiren bir 6gretim uygulamasinin icerisine girmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ayni
sekilde Yuksel (2010) tarafindan yapilan bir calismada okuma-yazma giicligi ceken bir ¢cocuk Uzerinde oOzel

olarak “Kelime Kutusu Stratejisi (Word Box Strategy)”, ile “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin
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(Listening Passage Preview Strategy)” yontemi uygulanmis ve okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu

gorilmustir. Kullanilan 6ze yontem ile sorunu olan 8grenci hatalarini azaltmis, okuma diizeyini yikseltmistir.

5. ONERILER

Bu sonuglara bagli olarak sinif 6gretmenlerine, ailelere ve okul yoneticilerine asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Sinif égretmenlerine: Sinifta 6zel sorunu olan o6grenciler olabilir. Bu 6grencilere ihtiyag hissedildiginde
Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) dogrultusunda “bireysellestirilmis egitim” uygulanmalidir. Okuma-yazma ve
anlama sorunu yasayan Ogrencilere yonelik 6zel 6gretim ydntemleri uygulanabilmelidir. Okumada sorun
yasayan ogrencilerle ilgili yapilacak olan g¢aligmalar baslatmali, ilgili unsurlardan gerekli yardimi alabilmelidir.
Sinif 6gretmenin de okuma sorunu yasayan Ogrencilere yardim etmesini etkili kilabilmek icin gerekli olan
uzmanlardan destek ve egitim almasi saglanmalidir. Okumada ve anlamada sorun yasayan Ogrencilere
uygulanacak olan 6zel 6gretim yontemleri sayesinde, ¢cocuk sesi dogru olarak gikarabilir, heceleri, sozciikleri ve
ciimleleri dogru okuyabilir ve anlayabilir. Ornegin, gdsterip yaptirma yéntemi, bireysel calisma ydntemi, analoji,
ve egitsel oyun gibi 6zel 6gretim yontemleriyle ses, hece, kelime ve ciimle boyama, ses kayit etme ve eksikleri

belirleme veya kelime ile resim eslestirmesi gibi uygulamalar yapilabilir.

Ailelere: Cocugun konusma ile ilgili sorunlarn ilk yaslarda gorildiiginde 6gretmen, egitim uzmani veya
doktordan yardim alabilmelidir. Cocuga kendine ait bir ¢calisma ortami hazirlanmali, gocuk okuyamadiginda veya
odevlerini yapamadiginda ona destek olmali 6gretmenle iletisimini sirekli tutmaldir Aileler, g¢ocugun
okumasini, ilgi ile dinlemeli ve gerektiginde yardimda bulunmalidirlar. Aileler, okuma konusunda 6rnek rol
model olduklarini kitap okuyarak géstermelidirler. Ebeveynler cocukla beraber okuma yapabilir, okunacak kitabi
beraber secebilir, kitabin basliklarini, kapagini ve resimlerini inceleyebilirler. Cocugun okumada veya anlamada
glcluk cektigi anlarda devreye girebilir ve ona yardimci olabilir. Ayrica, ¢ocukla beraber okuduklari kitap

hakkinda sohbetler yapabilir. Béylece okumaya ve anlamaya karsi ilgisini arttirabilir.

Okul Yéneticilerine: Her okulda mutlaka “okuma uzmanlar” bulundurulmaldir. Bu anlamda okulda
cahistirilacak olan personelin aliminda okul yoneticilerinin yetkisi olmalidir. Okul yoneticileri, okulunda bu tir
“okuma sorunu olan” veya “Ozel egitime ihtiya¢ duyan” ¢ocuklari belirlemede okuma uzmanlarindan yardim
alabilir. Ogretmen ve velilere yénelik bu tiir 6grencilerin sorunlari ve ¢dziim yollari hakkinda paylasimlarda
bulunabilmelidir. Okuma uzmanlarindan, okulda okuma sorunu yasayan Ogrencilerle ilgili yapilacak olan
calismalarin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde yararlanilabilir. Bdylece okuma
uzmanlarinin 6zel Ogretim yontemlerinden faydalanmak suretiyle okuma sorunlarinin ¢éziminde katki
saglamasi beklenebilir. Okuma uzmanlari, sinif 6gretmenleriyle bir araya gelerek okumada sorun yasayan
ogrencilere uygun stratejiler gelistirebilir ve bireysel okuma programi hazirlayabilir ve okuma sorunu yasayan

ogrencilerle bireysel egitim yapabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In this study, in order to improve the reading skills of a primary school second grade student, the problems
observed in reading and understanding were tried to be resolved by using echo, and repeated reading

methods.

Method

The research was made in Seyh Samil Primary School in Akgakent district of Kirsehir city. In this study, which
was done with a subject, the pattern of “Single subject case study” of qualitative research techniques was used.
During collecting the data, interviewing, observation and document analyses methods were used. A Tape
recorder was used in order to have and analyze the data. Before the study, it was explained to the student,
teacher and the family that the study would be recorded and the tape recording would be used for analysis.
The study was limited with the student taken for the sampling, the didactic and narrative texts read by the

student and the scale for evaluating the reading and comprehending skills.

At the beginning of the study, the student, made 9 self corrections and 14 repeating mistakes. He sometimes
leaned on the book during reading, intensely made syllabifying together with he paused and made repeating
mistakes a lot of times. At the beginning of the study, the student; the children at the second grade read the
text “ Anlayish Olmali” which is appropriate for his/her level from second grade in 270 seconds. He vocalized
totally 31 words of 109 word-text in correctly partly or completely. This shows us thatthechild is inefficient in

recognizing the words and in worry level.

Results and Discussion

At the end of the study, the student, the text “ Doktor Sekeri” was read by the student and he partially or
wholly misread 7 out of 130 words in 262 seconds. Besides, the student made 12 self corrections and some
syllabifyings and paused in some points. He made no finger followings while reading. The student showed a
good improvement after this study and reached to the level of his normal class. Speed and fluency are two
cornerstones of fluent reading, the third main rule is the emphasis or sentimental reading skill. Fluent readers
are good at seeing a single eye fixation and they do not need many new eye fixations and to turn back again.
The emplacement of eye fixation of fluent readers is more effective than less skillful readers’. Also, fast readers
do shorter eye fixations, longer skipping between fixations and less turn back (Hudson, Lane, Pullen, 2005).
According to researches, repeating helps students read difficult texts or the boks above their level (Kuhnand

Stahl, 2003).

To develop oral reading (echo reading) skills; the reading atmosphere should be appropriate; the teacher

should read the text as a sample and be a model for students; students should do a silent reading work to get
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information about the text before the start of oral reading; oral reading should be repeated frequently; the
mistakes during oral reading should be corrected after reading; vocabulary activities should be done to develop
students’ vocabulary; punctuations should be considered during reading; students’ eye-voice span should be

raised (Yilmaz, 2000:19).

The reading (according to the scores of vocalization and environmental scales) and reading comprehension
(according to the score of comprehension scale) levels of the student were really low at “the first application”.
The score of the vocalization scale: 34, the score of the environment scale: 42, the score of the comprehension
scale: 43. The sum of 119 is at risk level. The reading (according to the scores of vocalization and environmental
scales) and reading comprehension (according to the score of comprehension scale) levels of the student is on
the classroom level in “the last application”. The score of the vocalization scale: 60, the score of the
environment scale: 81, the score of the comprehension scale: 83. The sum of 224 is at educational level. At
reading scale the student showed a 26% and at vocalization scale he showed 39% of improvement between the
first and the last application. And the positive change of the student’s comprehension level between the first
and the last application has been 40%. Eko Method and repeated reading which were used throughout the
application improved the reading and comprehension skills of the student. When we look at the data we see
that “this study which was done individually” in order to improve the reading and comprehension skills of the
student contributed a lot. It is observed that the student has recovered from difficulties in reading and

comprehension as a result of the study.

The child could not show much progress in March. Though he was better in April, the greatest improvement
happened in May. The last five weeks were successful. The student himself, the family and the teacher all

stated that they were really satisfied with the study.
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