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0z
Bu arastirmanin amaci brans 6gretmenlerinin okuma becerilerini kendi 6gretim ortamlarinda
kullanmalarina yonelik inanglari ile ilgili bir 6lgek gelistirme ¢alismasi yapmaktir. Faktor analizi ve
glvenirlik ¢alismalari icin 247 6gretmen adayindan veri toplanmistir Yapilan ¢alismalarda, 36
madden olusan 6lgegin varyansin %31’ini aciklayan tek boyutlu bir yapi oldugu gorilmustiir. Elde
edilen bu tek faktorli yapinin maddelerinin faktor yikleri .30 ile .76 arasinda; madde toplam test
korelasyonlari ise .30 ile .71 arasinda degismektedir. Bunun yani sira 6lgme aracinin i¢ tutarhk
katsayisi (a) .93 olarak elde edilmistir. Olcegin tiim maddeleri agisindan %27’lik alt ve (st gruplar

arasinda anlamli farklar elde edilmistir. Yine uyarlanan oOlgegin DFA analizi sonuglari giivenilir
uyum iyilik degerleri ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, brans 6gretmenleri, 6gretmen inanglari.

CONTENT AREA TEACHERS’ BELIEFS TOWARD USING READING SKILLS IN THEIR SUBJECT
MATTERS: A SCALE DEVELOPMENT

ABSTRACT

This present research aimed to develop the scale of content area teachers’ beliefs toward using
reading skills in their subject matters. The data for factor analysis and Cronbach’s Alpha internal
consistency reliability was obtained from a total of 247 preservice teachers. The scale, which is
consisted of 36 items, revealed one-factor model and explained 31% variance. Factor loading of
the scale ranged from .30 to .76. Item-total correlations were from .30 to .71. Beside this, the
internal consistency (Cronbach’s Alpha= a) .93. The item analysis of 27% upper and lower group
means calculation yielded a statistically significant “t values”. Additionally, confirmatory factor
analysis resulted good and pretty high fit indices. And this showed that one-factor model of the
scale was acceptable.
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1. GIRIiS

Ogretmen egitimi, egitimle ilgili bilimsel arastirmalarda dnemli bir yer teskil etmektedir. Ozelikle de bu alanda
O0gretmen inanglari ve bu inanglar ile 6gretmen uygulamalari arasindaki iliskiler hep merak edilmis ve birgok
bilimsel arastirma ve projeye konu olmustur. Bu durum ilginin, 6grenci basarisi ile ilgili davraniglarin
gozlenmesindense Ogrenci basarisini etkileyen 6gretmen inanglari, dislncesi, planlamasi ve karar verme
streclerine yonelmesine katki saglamistir (Zhihui, 1996). Bu o&lcek gelistirme ¢alismasi boyle bir ihtiyacin ve
beklentinin sonucu ortaya ¢ikmistir. Dolayisi ile bu 6lgek galismasi da farkli branslardaki 6gretmenlerin okuma
becerilerinin 6gretimi ve kullaniimasi konusundaki inanglarinin belirlenmesi ve bu inanglarinin sinif igi 6gretim

uygulamalarina nasil yansidigini tespit edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Birgok calisma genglerin okuryazarlik becerilerindeki yeterliliklerinde buylk problemler olduguna vurgu
yapmaktadir (Jacobs, 2008; Snipes ve Horwitz, 2008). Genglerin okuryazarlikla ilgili yeterliliklerindeki azalmalara
yonelik kaygilar yaninda modern toplumlarin okuryazarlikla ilgili karmasik ve Ust diizey beklentileri, okuma ve
yazma egitimini gengler icin daha kritik bir éneme donistirmektedir. Sonug olarak farkli konu alanlarinda
ogretmenlik egitimi alan 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasina yonelik
yeterliliklerine daha fazla onem verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda “Bilimsel ¢alismalar gbéz onilinde
bulunduruldugunda brans 6gretmen adaylarinin okuma ve yazma 6gretimine yonelik farkindaliklarini artiracak
en iyi uygulamalar nedir?, Ogretmen adaylarinin bu siirece yénelik farkindaliklarini artiracak hangi dersler
dgretmen egitimine entegre edilebilir? Ogretmen egitimine entegre edilecek bu dersler brans 6gretmenlerinin
farkindahgini ve yeterliligini artiracak diizeyde olabilecek mi? Bu dersler 6gretmenlerin yeterliliklerine ve kariyer

gelisimlerine katki saglayabilecek mi? (Lesley, 2014).

Okuryazarlk egitimi ile ilgili cogu profesyonel, ilkokul sonrasindaki dil becerileri ile ilgili egitimin brans
ogretmenlerinin yeterlilik alanlari icerisinde olmasi gerektigi konusunda hem fikirdirler. Ancak bazi problemler
bu dislincenin 6gretmen egitim sireclerine entegre edilmesine olumsuz yonde katki saglamaktadir. Yasanan
problemlerden birisi olarak brans 6gretmenlerinin ¢cocuklara bu becerileri kazandiracak bir egitim almadiklari
seklinde ifade edilmektedir. Birgok llkenin 6gretmen yetistirme programlari géz 6éniinde bulunduruldugunda
brans 6gretmenlerinin bu yénde bir egitim almadiklari gériilmektedir (6rn., Palmer, 1978). ikinci problem olarak
da brans 6gretmenlerinin okuma ve yazma becerilerinin 6gretimine yonelik olumsuz tutumlari gosterilmektedir.
Belirtildigi lizere bir 6gretmenin okuma ve yazma becerilerinin 6gretiminde etkili olabilmesi icin okuma ve
yazma becerilerinin 6gretimine yonelik olumlu tutumlarinin olmasi gerekmektedir. Bircok arastirma brans
ogretmenlerinin okuma ve yazma becerilerinin 6gretimine yonelik tutumlarinin bu alandaki en 6nemli
problemlerden biri olarak ortaya ciktigini gostermektedir (Farrell ve Cirrincione, 1984; Gillespie ve Rasinski,

1989; Hall, 2005; Stieglitz, 1983).
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Literatir géz o©nlinde bulunduruldugunda okuma ve yazma becerilerinde uzmanlasmak bireylerim tim
yasamlarini alan bir siire¢ olarak agiklanmakta ve brans 6gretmenlerinin bu noktada 6nemli roller oynadigi
belirtilmektedir. Brans 6gretmenleri kendi alanlarinda yetkin olduklari icin kendi disiplinleriyle ilgili konu
alanlarinda ihtiya¢ duyulan okuma ve yazma becerilerini en iyi 6gretebilecek uzmanlar olarak gorilmektedir
(Lloyd, 1990). Cogu 6gretmen bu durumun farkinda olmakla birlikte gerekli olan olumlu tutuma ve yeterlilige
sahip degillerdir. Dolayisi ile bu 6gretmenlerin bu alandaki yeterliliklerini artirmak ve kendi konu alanlarinda
okuma ve yazma becerileri agisindan kendi 6grencilerine gerekli katkilari saglayabilmelerine yardimci olmak
onem tasimaktadir (Lloyd, 1990). Clnki International Reading Association (IRA) tarafindan yapilan
tanimlamaya gore brang 6gretmeni fen, matematik, sosyal bilgiler gibi disiplinlerden birini 6gretmekle sorumlu
kisiler olarak betimlenmektedir. Ayica bu 6gretmenlerin gorevleri arasinda hem sorumlulugunu uslendikleri
disiplinin igerigini 6gretmek hem de 6grettikleri disiplinin gerektirdigi okuma ve yazma becerilerini 6grencilere
kazandirmalari 6nemle vurgulanmaktadir (2010). Bu disiplinlerin igerikleri gz 6niinde bulunduruldugunda
teknik kelimelerin fazlaligi, bu kelimelerin ¢ok sik kullaniyor olmamasi ve 6grencilerin ¢ok fazla bu kelimelerle
karsilasmamasi 6grencilerin ¢ok fazla deneyim saglamasini sinirlandirmaktadir. Bu sinirhliklar dikkate
alindiginda brans 6gretmenlerinin okuma ve yazma 06gretimi ile ilgili yeterliliklerinin ve farkindaliklarinin
artinlmasi, 6grencilerin bu disiplinleri daha etkili bir sekilde 6grenmelerine 6nemli katkilar saglayacaktir

(Harmon, Hedrick ve Wood, 2005).

Bircok bilimsel arastirma, okuma ve yazma becerilerinin farkh disiplinleri 6grenme siireglerine dahil edildiginde
6grencilerin bu durumdan optimum diizeyde fayda saglayacagini ortaya koymustur. (6rn., Anders ve Guizzetti,
1996; Moore, Readence ve Rickelman, 1983). Arastirmacilar ve 6gretmen yetistiren egitimciler, ortaokul ve lise
ogrencilerinin okuma ve yazma ile ilgili yeterliliklerinin farkli disiplinlerdeki metinleri okumalarina ve o
metinlerden Ust dizey anlam kurmalarina yardimci olacagini ifade etmislerdir (Anderson ve Roit, 1993; Bryant,
Ugel ve Thompson, 1999; Ivey, 1999). Buna ek olarak yine bir¢cok ¢alisma eger 6gretmenler tarafindan okuma
ve yazma becerilerine yonelik farkh disiplinlerin igeriginde gerekli 6gretim saglandiginda 6grencilerin farkl
disiplinlerdeki metinleri anlamalarinin gelistirilebilecegini ortaya koymuslardir (Horton, Boone ve Lovitt, 1990;

Lederer, 2000; Montali ve Lewandowski, 1996).

Bu baglamda Tirkiye’deki brans 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri dikkate alindiginda 6gretmenlerin 6zel
alan vyeterlilikleri 6gretim programlari esas alinarak dizenlenmis ve buna gore performans gostergeleri
olusturulmustur. Bu vyeterlilikler 6gretmenin 6gretim programina iliskin uygulamalarindaki farkindahgi ile
ogretmenlik meslegine iliskin sahip oldugu temel bilgi, beceri, ve tutumlari gésteren performans gostergelerini;
O0gretmenin 6gretim silirecindeki uygulamalarinda edindigi mesleki deneyimlerle programinin geregini yerine
getirdigi, uygulamalarini gesitlendirdigi, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarini dikkate aldigi performans gostergelerini;
ogretmenin ogretimin farkli degiskenlerini de géz 6nlinde bulundurarak 6zgiin bir sekilde cesitlendirmesini
gerektiren performans gostergelerini kapsamaktadir. Bu dogrultuda 6zel alan 6gretmen yeterlilikleri arasinda
ne de 6gretim programlarinda ilgili disiplinin gerektirdigi okuma ve yazma becerileri ile ilgili herhangi bir

actklama ile karsilasiimamistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2008]. Bu durumun da hem 6gretmen yetistirme
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streclerine hem de brans 6gretmenlerinin kendi alanlarinin gerektirdigi okuma ve yazma becerilerini kendi

siniflarinda etkili bir sekilde kullanma durumlarina olumsuz bir sekilde yansidigi distinilmektedir.

Bu o6lgek gelistirme calismasinin Glkemizdeki bu alanda ihtiya¢ duyulan galismalarin artmasina katki saglayacagi
diisiinilmektedir. Ozellikle gelistirilen 6lcegin farkli arastirmacilar tarafindan kullanilarak bu alanda var olan
problemlerin belirlenmesine yardimci olmasi beklenmektedir. Ayni zamanda belirlenecek problemlerin bilimsel
literatlire taginmasi ile tim egitim paydaslarinin farkindaliginin artiriimasi béylelikle hem 6zel alan 6gretmen
yetistirme programlarinin goézden gegirilmesi ve 0Ozel alan 6gretmen programlarinin igeriklerinin yeniden
glncellenmesi hem de hizmetteki brans 6gretmenlerinin yeterliliklerinin artirlma ¢abalarinin bir UGst seviyeye
tasinmasina olanak saglanacaktir. Ciiki hem igerigin giincelleme galismalari hem de hizmetteki 6gretmenlere
yonelik gerceklestirilecek projeler, 6gretmenlerin bu becerileri kendi siniflarinda etkili bir sekilde kullanmalarina

yonelik tutumlarina olumlu yénde yansiyacaktir. Bu amagla asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:
1. Gelistirme ¢alismalari yapilan 6lgek nasil bir faktor yapisi gostermektedir?

2. Gelistirme c¢alismalari yapilan 6lgegin ortaya koymus oldugu faktor yapisi, dogrulayici faktér analizi ile

dogrulanmakta midir?

3. Gelistirme galismalari yapilan 6lgek, yapi olarak yiiksek diizeyde guivenirlilik degerleri ortaya koymakta midir?
2. YONTEM

Calisma Grubu

Olgegin faktér analizi ve giivenirlilik ¢alismalari Mugla ilinde bir devlet (iniversitesinin egitim fakiiltesinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarn ile gercgeklestirilmistir. Egitim fakiiltesinden 6grenim gbren toplam 247
O6gretmen aday! (sosyal bilgiler, fen, matematik boltimleri) ile o6lgek gelistirme calismalari yuritilmustur.
Calisma grubu olusturulurken kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi, yakin ¢evrede bulunan ve ulasiimasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (gonullt)
bireyler Uzerinde yapilan bir 6rnekleme yontemidir (Creswell, 2005). Bu baglamda arastirmaya katilmaya

gonilli olan 6gretmen adaylari dahil edilmistir.
Veri Toplama Araci

Gelistirilen olgekle ilgili detayh aciklamalara asagida yer verilmistir. Bu aciklamalarda madde havuzunun nasil
olusturuldugu, alan uzmanlarinin 6lgek formundaki maddeleri degerlendirmesi, anlasilirligin test edilmesine

yonelik pilot uygulama, yapi gecerliligi ve glivenirlilik analizleri anlatilmistir.
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Veri Toplama ve Analizi Siireci

ilgili literatiir dogrultusunda éncelikli olarak 7’li Likert seklinde 41 maddelik madde havuzu olusturulmustur
(6rn., Dupuis, Askov, ve Lee, 1979; Lesley, 2014; Lloyd, 1990; Smith ve Otto, 1969; Stieglitz,1983; Ulusoy ve
Dedeoglu, 2011). Bu arastirmada olgek icin 7’li Likert segilmesinde literatiiriin genelde 6lgegi yedi aralik ve bu
sayinin -2 veya +2’si seklinde yapilandirmayi 6nermesidir (Malhotra, 2006). Elde edilen denemelik form, alanda
uzmanlara gosterilmis ve gelen donutler dogrultusunda 6lgek tizerinde gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir.
Ayni zamanda alanda uzman arastirmacilarla birlikte yapilan toplantilarda madde havuzundaki her madde
Uzerinde teker teker ¢alisiimis ve maddelerin igerigi ve 6lgek bitlnligl ile uyumlulugu tzerinde fikir birligine
varilmaya ¢aba gosterilmistir. Elde edilen denemelik bu form anlagilirliginin test edilebilmesi amaciyla arastirma
grubuna benzer bir gruba uygulanmis ve gelen tepkiler dogrultusunda 6lcege son hali verilmistir. Bu siliregten
sonra Olgegin gecerlik ve glivenirlik calismalari yapilmistir. Bu amagla 6lgegin yapi gegerliligini test edebilmek
icin agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktoér analizi (DFA); glvenirlilik ¢alismasi igin ise i¢ tutarlik
katsayisi (Cronbach Alpha a), Spearman-Brown testi esit yarilar arasindaki korelasyon katsayisi ve madde
glvenirligi icin de Ust %27 ile alt %27’lik gruplar arasindaki farki ortaya koyup koyamadigini test etmek igin
bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Son olarak verilere faktor analizi uygulanabilmesi i¢cin 6rneklem
uygunlugu (sampling adequacy) ve Barlett Sphericity testleri yapilmistir. Blyikoztirk’e (2007) gore verilerin
faktor analizine uygunlugu icin Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .60'tan yiksek olmasi ve Barlett testinin de
anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Verilerin analizinde SPSS, Mplus ve AMOS paket programlari siirece dahil

edilmistir.
3. BULGULAR
Gegerlilik Calismalan

Olcegin yapi gegerligini test etmek amaciyla gergeklestirilien AFA sonucunda 6lgme aracinin 36 maddeden
olusan tek faktdrlii bir yapi gosterdigi anlasiimistir. Olcegin gegerliligine ve giivenirliligine iliskin elde edilen
bulgular Tablo 1’de verilmistir. AFA ve DFA analizlerinin yapilmasinda SPSS, AMOS ve Mplus programlarindan
faydalaniimistir. AFA analizleri hem Mplus’ta hem de SPSS’te kontrol edilmistir. Oncelikle olarak veri setinin cok
degiskenli istatistikler icin uygun olup olmadigi test edilmistir. Buna gore tim grupta KMO o6rneklem uygunluk
katsayisi .876 (>.60), Barlett Sphericity testi (cok degiskenli normal dagilimin gostergesi) x2=29999.212(595);
(p< .001) olarak elde edilmistir. Olcegin yapi gecerliligini test emek amaci ile gerceklestirilen AFA sonucunda
dlme aracinin tek faktorla bir yapi gosterdigi anlasilmistir. Olgegin tek faktdr olarak 11.003’lik bir 6z degere
sahip ve %31 oraninda bir varyans acikladigi gorilmustir. Gelistirilen olgegin faktor yikleri .30 ile .76 arasinda
degismistir. Olcegin maddelerinin madde toplam test korelasyonlari .30 ile .71 arasinda degismistir. Bu bulgular

Olcegin maddelerinin benzer davranislar degerlendirdigine yonelik ifade edilebilir (Blylkoztirk, 2007).
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Tablo 1. Olgege iliskin Yapilan AFA Sonucu Faktér Yiikleri, Madde Toplam Test Korelasyonlari ve t-Testi Sonuglari

Madde Toplam Test

Alt-Ust Grup Farki

Maddeler Faktor Yukleri .
Korelasyonlari t-Testi
m1l .59 .65 10.097***
m2 .50 43 5.306%**
m3 .30 .30 4.364***
m4 .45 .54 8.703***
m5 .45 .51 8.326***
m6 .48 .45 5.512%**
m7 47 .45 7.524%**
m8 .56 .54 7.494%**
m9 .67 .66 9.692***
m10 .52 .57 8.872%**
m11 .60 .58 7.908%**
m12 .55 .58 9.853***
m13 .40 .46 7.954%**
m14 .63 .63 11.548***
m15 A5 .48 6.587%**
m16 .65 .60 7.652%**
m17 43 43 5.888***
m18 .61 .62 10.142***
m19 .67 .65 9.319%***
m20 .53 .55 9.171***
m21 .65 .63 11.119***
m22 .76 71 12.583***
m23 A1 A1 6.441%**
m24 .30 .39 5.802%**
m25 .66 .65 10.378***
m26 .62 .58 8.994***
m27 31 .38 6.574%**
m28 .57 .55 7.455%**
m29 .53 .49 6.772%**
m30 .70 .63 9.434%**
m31 .68 .65 10.684***
m32 .55 .59 9.820***
m33 .45 48 8.609***
m34 .59 .60 7.896%**
m35 .66 .59 7.442%**
m36 .56 .57 7.714%**
N ***p<0.001 247
Varyans (%) 30.564
Oz deger 11.003
Cronbach’s Alpha .93
I .90

Yapi gecerligi ile ilgili gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen yapinin DFA ile dogrulanip dogrulanmadig test

edilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri Tablo 2’de verilmistir. DFA analizleri hem Mplus

hem de AMOS’da test edilmistir.

DFA analizi sonucu ortaya ¢ikan modele iliskin faktor yikleri ve yapi Sekil 1’de gosterilmistir.
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Not. Path diyagraminda ortik (gizil) degiskenden gozlenen degiskenlere uzanan oklar, standardize edilmis
faktor yuklerini (regresyon agirliklari/katsayilari) géstermektedir.
Sekil 1. Olgege iliskin Dogrulayici Faktér Analizinden Elde Edilen Path Diyagrami
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Yapi gegerligi ile ilgili gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen yapinin DFA ile dogrulanip dogrulanmadig test

edilmistir. DFA sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri Tablo 2’de verilmistir.
DFA analizi sonucu ortaya ¢ikan modele iliskin faktor yiikleri ve yapi Sekil 1’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olgegin Dogrulayici Faktér Analizinden Elde Edilen Uyum lyilik Degerleri

Model X2 df  x2/df TU RMSA CFl RMR SRMR

Tek faktorlt model (hatalari iligkilendirilmis) 845.349 544 1.554 .90 .047 .92 .196 .0674

*¥¥p< 001.

Tablo 1 incelendiginde olgege iliskin tek faktorli yapinin uyum iyilik degerlerinin kabul edilebilir kesim

noktalarinda oldugu soylenebilir (Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Kline, 2011).
Givenirlilik Calismalari

Tablo 1’de gorildiugi gibi 6lgegin bitiiniinde i¢ tutarhk katsayisi .93 olarak elde edilmistir. Olgegi iki yari
glvenirlilik degeri ise (r,).90 olarak elde edilmistir. Bunlarin yaninda, yapilan madde analizi ¢alismasinda, her
bir maddenin ortalamasina gore belirlenmis %27’lik alt ve Ust gruplar arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar
icin t-testi degerlerinin ise p<.001 dlzeyinde anlamli gorilmustlr (Bkz. Tablo 1). Blyukozturk’e (2007) goére
analiz sonucunda, gruplar arasinda, anlamli farkin elde edilmesi, maddelerin bireyleri Olgllen davranis
bakimindan ne derecede ayirt ettigini gostermektedir. Bu durum ise 6lgme aracinin guvenirliligine isaret
etmektedir. Olcegin gecerliligi ve giivenirliligiyle ilgili elde edilen bu bulgular, 8lcme aracinin psikometrik olarak

kabul edilebilir diizeyde degerlere sahip oldugunu géstermektedir.

Genel olarak bu ¢alismalar sonucunda 41 maddelik 6lcekten 5 madde gecerli ve giivenirlik bulunmadigi icin
dlgekten cikarilmistir. Olgegin son hali 36 maddeden olusmus olup .93 i¢ tutarlilik katsayisina sahiptir. Olcek 7’li
Likert tarzinda olup olcekteki puanlamalar “Kesinlikle Katiliyorum” ve Kesinlikle Katilmiyorum” araliginda
degismistir. Olgekteki 1.,2.,6.,8.,9.,11.,14.,15.,16.,18.,20.,21.,22.,25.,26.,28.,29.,30.,31.,34.,35. ve 36. maddeler
olumlu iken 3.,4.,5.,7.,10.,12.,13.,23.,24.,27.,32. ve 33. maddeler olumsuzdur. Gelistirilen 0&lgcegin hem

O0gretmen adaylarina da hem de hizmetteki 6gretmenlere uygulanacak diizeyde oldugu dusinidlmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ulkemizdeki dil becerileri ilgili calismalar incelendiginde brans égretmenlerinin kendi disiplinlerinde okuma ve
yazma becerilerinin 6gretimi ve kullanimi ile ilgili calismalar ¢ok fazla yer almamaktadir. Sadece Ulusoy ve
Dedeoglu (2011) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada brans 6gretmenlerinin kendi siniflarindaki uygulamalari

ve inanglar bir anket yolu ile belirlenmeye calisiimistir. Bu anket formu Likert biciminde bir form olmayip
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formda 6gretmenlerin kendi siniflarinda okuma etkinliklerine ne kadar zaman ayirdiklari, okuma ve yazma
Ogretimi ile ilgili kendi 6grenim hayatlarinda dersler alip almadiklari, siniflarinda kullandiklari okuma
materyalleri, okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanmis olduklari okuma stratejileri, 6grencilerin ders
kitaplarini veya metinleri okurken karsilastiklari problemler, derslerinde kullanmis olduklari yazma stratejileri,
ogrencilerin okudugunu anlama problemlerini belirleyip belirlemedikleri, ¢ocuklarin okuma becerilerini
degerlendirmede gerekli yeterlilige sahip olup olmadiklari, 6grencilere okuma sirecinde karsilastiklari
problemlere nasil yardimci olduklari, okuma ve yazma becerilerini siniflarinda kullanma konusunda bir
sorumluluk hissedip hissetmedikleri ve 6grencileri akici okuyabilen ve okudugunu anlayan bireyler haline
getirmek icin neler yapilabilecegi sorgulanmistir. Kullanilan anket yoluyla bireysel sorular egliginde
ogretmenlerin deneyimleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Ancak bunun disinda lilkemizde bu alanda yapilan baska
bir calismaya rastlanilmamistir. Dolayisi ile bdyle bir 6lgegin gelistirme galismalarinin gergeklestirilmis olmasi ve

dilimize kazandirilmasi bu alandaki bosluklarin giderilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmada brans 6gretmenlerinin kendi siniflarinda okuma becerilerinin kullanimina yoénelik inanglari ile
ilgili 6lcegin Universite 6grencilerinde gegerlik ve glivenirlik calismalari yapilandirilarak Tirkge diline kazandirma
cahsmalari gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen faktor yik
degerleri ve hesaplanan madde toplam test korelasyonlari sonucunda 6lgme aracinin tek faktorli bir yapiya
sahip oldugu gorulmistiir. Elde edilen bu tek faktorli yapinin dogrulanip dogrulanmadigini test edebilmek igin
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. DFA ile kuramsal olarak 6ne sirilen modelin elde edilen verilerle uyum
gosterip gostermedigine iliskin hipotez test edilmistir. Elde dilen uyum iyiligi degerleri modelin kabul edilebilir
diizeyde oldugunu gostermektedir (Bayram, 2010; Celik ve Yilmaz, 2013; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
Kline, 2011; Meydan ve Sesen, 2011; Simsek, 2007).

Olgme aracinin giivenirliligine yénelik olarak yapilan ¢alismada i¢ tutarlik katsayisi .93 olarak belirlenmistir.
Olcegin iki yariya bélme giivenirlilik katsayisi .90 olarak belirlenmistir. Tezbasaran (1997) ve Erkus (2013)’e gére
olgme araglari icin ongorilen givenirlilik katsayisi alt siniri .70’tir. Elde dilen bu degerler 6lgme aracinin

glvenilir bir 6lgme araci oldugu biciminde degerlendirilmektedir.

Olgme aracinin madde toplam test korelasyonlarinin kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu; %27’lik alt ve {st
grup puan ortalamalari arasinda yapilan analiz sonucunda tim maddeler arasinda anlamli bir farkhlik oldugu
ortaya konulmustur. Bu bulgu, 6lgme aracinin tim maddelerinin gruplar arasindaki ayirt edicilik 6zelligine sahip

oldugunu gostermektedir (Blylikoztirk, 2007).

Yapilan gecerlilik ve giivenirlilik calismalari birlikte degerlendirildiginde 6lcme aracinin Gniversite 6rnekleminde
kabul edilebilir psikometrik degerlere sahip oldugu gorilmektedir. Gergeklestirilen bu 6lgek ¢alismasi ile okuma
yazma becerilerinin 6gretimine yonelik brans 6gretmenlerinin inanglari konusunda arastirma yapmak isteyen
arastirmacilara uygulamasi ve puanlamasi kolay bir dlcme araci kazandirilmistir. Olgme araci, 6gretmenlik

alaninda yapilacak ¢alismalarda kullanilabilir.

Ulkemizde 6gretmen yetistirme programlari irdelendiginde okuma ve yazma 6gretimi sorumlulugunun sinif
ogretmenlerine yiklenen bir goérev oldugu anlasilacaktir. Ancak bilimsel literatiir, bu becerilerinin
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kazandirilmasinin ve gelistiriimesinin tim 6gretmenlerin bir yeterliligi olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Buna
ek olarak bilimsel literatiirde, brans 6gretmenlerinin kendi disiplinlerinin 6gretiminde igerigin gerektirdigi
okuma ve yazma becerilerini kendi 6gretim ortamlarina entegre etmelerinin 6grencilerin basarisini artirdig
onemle belirtilmis ve birgok bilimsel calismanin sonuglari da desteklemistir. Dolayisi ile tlkemizde hem
O0gretmen yetistirme programlarinin bu baglamda yeniden diizenlenmesi hem de hizmetteki 6gretmenlerin bu
anlamdaki eksikliklerinin acilen giderilmesi gerekmektedir. Gelistirilen bu 6lgegin bu alandaki galismalarin
artmasina katki saglayacagi distinilmektedir. Gelistirilen 6lgegin farkli arastirmalarda kullaniimasi ve bu sekilde
brans 6gretmenlerinin bu siirece yonelik inanglarinin belirlenmesi ve yine bu inanglarin farkl degiskenlerle olan
iliskilerinin agiklanmasi, daha detayli ve yapici dizenlemelerin hem 0Ogretmen egitiminde hem de hizmetgi

egitim sureglerinde yapilabilmesine imkan verecektir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Teacher education is an important scientific area which is related to scientific research. Particularly, it has been
wondered what relations teacher beliefs and teacher practices have and all these interests relevant to teacher
beliefs and teacher practices have led to scientific research and projects. Also, this has led to researchers doing
studies including teacher beliefs, teacher thoughts, teacher decisions, and teacher planning processes which
have crucial effects on student success and motivation instead of observing students’ behaviors in relation to
student success (Zhihui, 1996). The current study, which aimed to develop a scale based on teacher beliefs,
appeared to meet such this need and expectation. Thus, this scale development study focused on exploring
content area teachers’ belief toward using reading skills and teaching reading skills in their subject matters and

how these beliefs occur in their classroom settings.

Considering the literature related to literacy instruction, when reading and writing skills are transferred into
learning environments in content areas, students get high level benefits from such circumstances (e.g., Anders
& Guizzetti, 1996; Moore, Readence, & Rickelman, 1983). Researcher and teacher educators have documented
that literacy skills of middle and high school students provide rich perspectives into understanding content area
texts and textbooks and effectively making meaning from these materials (Anderson & Roit, 1993; Bryant, Ugel,
& Thompson, 1999; Ivey, 1999). In addition to this, a number of studies have revealed that if content area
teachers integrate literacy skills into their subject matters, the can help their students’ understanding different
materials from different content areas (Horton, Boone, & Lovitt, 1990; Lederer, 2000; Montali & Lewandowski,

1996).

Most of professionals related to education have agreed that literacy instruction in middle and high schools
must be in content area teachers’ qualifications. However, some problems make negative contributions to
integrating this idea into teacher education programs. One of the problems is that content area teachers are
not educated according to this idea. As far as teacher education programs in different countries are concerned,
content area teachers a lack of knowledge and experience on how to teach and use literacy skills in their
subject matters (e.g., Palmer, 1978). Another problem is that content area teachers have negative attitudes
toward teaching and using literacy skills. It is stated that in order to be effective teacher in teaching literacy
skills, teachers are supposed to have positive attitudes toward teaching literacy skills. A number of studies have
contended that the major problem in that area is that content area teachers have negative attitudes on literacy
instruction (Farrell & Cirrincione, 1984; Gillespie & Rasinski, 1989; Hall, 2005; Stieglitz, 1983). However, there
has not been any research on a scale development in relation to content area teachers’ beliefs toward using
and teaching reading skills in their subject matters given the studies in Turkey. It is expected that this research
would make contribution to fill the gap in that area. Thus, the scale to be developed will provide new insights
into exploring content area teachers’ beliefs toward using and teaching reading skills in their subject matter in

their classrooms and meet the needs and requirements, and make the teacher qualifications better.
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Method

In the research, for construct validity and reliability analyses, the pre-service teachers studying at social,
science, and math teaching departments from Mugla Sitki Kocman were enrolled. The exploratory and
confirmatory factor analyses were run with the data gathered from a total of 247 pre-service teachers from
Mugla Sitki Kocman University. The convenient sampling technique was used to choose the sample (Creswell,

2005).
Findings (Results)

The scale, which is consisted of 36 items, revealed one-factor model and explained 31% variance at the end of
the exploratory factor analysis. Factor loading of the scale ranged from .30 to .76. Item-total correlations were
from .30 to .71. Beside this, the internal consistency (Cronbach’s Alpha= a) .93. Additionally, confirmatory
factor analysis resulted good and high fit indices. And this showed that one-factor model of the scale was
acceptable (Bayram, 2010; Celik & Yilmaz, 2013; Hooper, Coughlan, & Mullen, 2008; Kline, 2011; Meydan &
Sesen, 2011; Simsek, 2007). In addition, Spearmen-Brown Split-Half reliability of the scale was .90. Tezbasaran
(1996) and Erkus (2013) argued that the cut-point reliability coefficient of scales must be .70. Hence, it can be
said that the scale was the reliable scale. The item-total correlations of the scale were acceptable. The item
analysis of the 27% upper and lower group means calculation yielded statistically significant “t values”. This
finding showed that all the items in the scale served well to discriminate between the students with higher and

lower levels (Buyukozturk, 2007).

Conculusion and Discussion

Given all the reliability and validity analyses regarding the developed scale, the scale had the acceptable
psychometric values to implement in Turkish context. This scale would provide new insights into the way
researcher can measure content area teachers’ beliefs toward using and teaching reading skills in their subject
matters. | believe that this measurement tool can be used in teacher education effectively to explore the

beliefs of teachers and extend perspectives in content area literacy instruction.
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