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ABSTRACT

In the study, the aim is to evaluate Support and Training Course in terms of its application process,
benefits, problems and various suggestions. Typical case sampling was used in the study. Semi-
structured interview technique was employed for this research. The data was analyzed and interpreted
through content analysis method. 14 middle school teachers participated in the study. Findings revealed
that application process of the courses was not completely democratic because of various reasons.
Teachers’ financial gain and opportunity of compensation were defined as the most significant benefits.
High level of absenteeism and need for material were stated as the most important problems. Material
supply, periodic evaluations and social activities were among teachers’ primary suggestions and
expectations.

Keywords: Support and Training Course, Support Education, Middle School.

TURKIYE’DE ORTAOKULLARDA UYGULANAN DESTEKLEME VE YETISTIRME
KURSLARINA iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

0z

Bu arastirmada Tirkiye'deki Destekleme ve Yetistirme kurslarinin uygulamaya konma sireci, yararlari,
yasanan sorunlar ve ¢esitli 6neriler yoniinden degerlendirilmesi amaglanmistir. Tipik durum érneklemesi
olarak desenlenen calismada yari yapilandiriimis goriismeler yoluyla toplanan veriler icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmaya on dort ortaokul 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda,
kurslarin uygulamaya konma siirecinin c¢esitli nedenlerle demokratik olmaktan uzak oldugu,
ogretmenlere sagladigi ekonomik katki, telafi niteliginin olmasi en belirgin yararlari olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin devamsizlik oraninin yiiksek olmasi ve kaynak ihtiyaci kurslarda yasanan
onemli sorunlar olarak ortaya cikmistir. Gerekli kaynaklarin saglanmasi, diizenli araliklarla degerlendirme
cahismalarinin yapilmasi ve sosyal etkinliklere yer verilmesi arastirmaya katilan 6gretmenlerin oncelikli
oneri ve beklentileri arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve Yetistirme Kursu, Destek Egitim, Ortaokul.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Education is widely understood by developing-country policymakers to be a key determinant of individual
productivity and economy-wide growth (Dang & Rogers, 2008). Families believe that receiving a good
education is a key for having a high standard of living so they start to give more importance to education and

look for support.

In Turkey, support and training courses were started to be given in public education centers in 2014-2015 and
they have become more widespread in 2015-2016 as a result of closure of private teaching institutions (Unsal
& Korkmaz, 2016). Aims of the courses are to help students for their exams, increase their motivation and
make them efficient students. In contrast to arguments in the literature, it is believed that these courses will be
beneficial for disadvantaged students. It is needed to make researches about efficiency of the courses for

improvement.
In this respect, answers for the following questions were sought;

1.How is the application process of support and training courses?
2.What are the benefits of the courses?
3.What are the problems in the courses?

4.What are teachers’ opinions and suggestions for a better application?

Method

Qualitative research model was used in the study. Semi-structured interview technique was employed. This
method was used as it provides flexibility and control for the researchers. Typical case sampling was used in the
study. Therefore, 8 public schools were determined and interviews were done with 14 teachers. “Interview
Form of Teachers’ Opinions on Support and Training Courses” was used in the study. Laws and regulations were
analyzed, literature review and pilot interviews were done. The form was finalized after a draft form was
prepared and it was examined by experts. The data was collected by one of the researchers on January — March

in 2016. It was analyzed and interpreted through content analysis method.
Findings (Results)

Subthemes of application process of the courses are students’ lesson and teacher selection and teachers’
application to the courses. It was found out that students may not take lessons they want and they may not
take lessons from teachers they want. 8 teachers with this opinion stated as follow: G6, school administration
gave a form to students. | was the only choice for 6th graders Mathematics course so they could not choose

other teachers. Students cannot choose teacher they want in our school. G7, some of my students said that
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they could not take lesson from teacher they have chosen. It is revealed that teachers also cannot decide on

their working hours and days.

Benefits of the courses were defined as financial gain (13), compensation opportunity (13), students’ success
(9), contribution to career development (6), rising of service score (5), equality in opportunity (4), freeness in
school (3). 13 participants pointed out that financial gain had an important effect on their participation in the
courses. G1, financial gain is very important for us to come to school at the weekends. To be honest, we came
for this money. G10, as we gain two times more, it is a good source of income. Participants (13) stated the
courses gave an opportunity for compensation. G2, weekend is an opportunity for us. During the weekdays we

can only give lectures. We need some more time for tests. We do tests at the weekends.

Absenteeism (13), need for material (11), teachers’ workload (10), students’ tiredness (7), valuelessness of the
courses because it is free of charge (6), discipline problems (5) are subthemes of problems of the support and
training courses. 13 participants expressed absenteeism level of students was very high. G7, Some students
attended the course only for two weeks in the beginning then they dropped out. It is not possible to say that all
students attend the courses regularly. Need for material is also an important problem for teachers (11). G7,

Ministry of National Education (MoNE) should support us in this issue, they should give necessary test books.

Teachers made the following suggestions for a better and more efficient application. Material supply (8),
periodic evaluations (7), social activities (7), parent involvement (6), getting payment from students (5), taking
precautions for absenteeism (4), decreasing students’ study hours (3), opening courses for arts, sports and
music (2), vocational guidance for students from early ages (2), teachers’ working in different schools (1),
making a grade system for the courses (1). 8 teachers suggested that MoNE should supply necessary materials.
G6, MoNE should provide us with necessary materials. G13, the number of practice tests should be increased.

There should be a practice test once in a month.
Conclusion and Discussion

The first sub-problem of the study is “How is the application process of support and training courses?” It was
found out that students and teachers were offered options and they made choices. However, because of
various reasons, assignment and placement were done by school administrations regardless of these choices.
Students sometimes had to take lessons they did not choose. Teachers also could not decide on their working

hours and days.

Financial gain is one of the most important benefits of the courses for teachers. They believe that these courses
contribute to their career development and service score. Additionally, they can have an opportunity of making
their lesson compensations. The courses are equality in opportunity for students. Also, students can have

lessons in a more free environment. Teachers believe that the courses increase students’ success.
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Absenteeism was put forward as the most important problem in the courses. Need for material was also
regarded as an important problem by majority of the teachers. Teachers have to photocopy necessary

document which is boring for students.

As suggestions, teachers stated that necessary materials should be provided, periodic evaluations should be

done, cultural and sportive activities should be included and parents should be involved in the process.

The next step of the study can be comparing views of school administrations, teachers and students with the

real practices in schools and classrooms. This can enlighten issue of the courses.
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GiRis

Egitim, bireysel Uretkenligin ve dlkelerin ekonomik gelismesinin en énemli belirleyicilerinden biri olarak kabul
edilmektedir (Dang & Rogers, 2008). lyi bir egitim almanin gelecekte yiiksek hayat standardina sahip olmanin
anahtari olduguna inanilmasi ailelerin, gocuklarinin egitimine daha fazla 6nem gostermelerine ve okul
derslerine destek aramalarina yol agmaktadir. Bu dogrultuda, Tlrkiye’de ve diinyada 6grencilerin destek egitim

ihtiyacini karsilamak Gzere gesitli calismalar yapilmaktadir.

Lee (2013)’ye gore destek egitime olan talep, daha ylksek gelire ve basariya sahip olan bir beseri sermaye
olusturmak igin bilgi ve yetenegi arttirma amaciyla alinan bir gesit karar olarak yorumlanabilir. Okulun oldugu
gibi destek olarak alinan 6zel dersler de 6grencilere okulda ve gelecekteki is yasamlarinda basarili olabilmek igin
gerekli olan bilgi ve yetenekleri saglamayl amaglar. Ayrica 6zel ders alan Ogrenciler, bazi dis kaynaklar,
Universiteler ya da gelecek kariyerleri hakkinda bilgi sahibi olurlar. Bu kaynaklar o6grencilerin ileride is
yasamindaki basarilariyla yakindan ilgili olacagi distnilen beseri sermayelerini gliglendirir (Lee, 2013). Destek
egitimler o6grencilerin hem kendilerinin faydalanabilecekleri hem de mensup olduklari toplumun
faydalanabilecegi 6grenmelerini gelistirdigi ve beseri sermaye kazandiklari bir mekanizma olarak gorilebilir.
Ayni zamanda bu ¢alismalar okulda 6grenilmis ya da 6grenilecek olan derslere yardimci olarak 6gretmenlerin is

yukini de azaltabilir (Bray, 2007).

Dang ve Rogers (2008) bu alanda yapilan galismalari inceleyerek ne tiir mikro ve makro nedenlerin 6grencilerin
ozel derse, kursa ihtiya¢ duymasinda etkili oldugunu bulmaya ¢alismislardir. Bir¢ok calismanin ortak kanisina
gore mikro faktorler hane halkinin gelir seviyesi, anne babanin egitim diizeyi ve kentlesmedir (Assaad & El-
Badawy, 2004; Dang, 2007; Stevenson & Baker, 1992; Tansel & Bircan, 2006;). Ozellikle ailesi kentlerde
yasayan, yliksek gelire ve egitim seviyesine sahip olan 6grencilerin 6zel ders almasi, ailesi kirsal kesimlerde
yasayan, distk gelire ve egitim seviyesine sahip akranlarina oranla daha yuksektir (Kim, 2004; Won, 2001). Bazi
Ulkelerde 6grencilerin 6grenim gordikleri okul diizeyi ve ortalama hane blyikligl 6zel ders, kurs talebini
etkilemektedir. Misir ve Vietnam’da Ust siniflarda, 6zellikle okullarinin son siniflarinda okuyan 6grenciler 6zel
derse daha fazla talep gostermektedir (Assaad & El-Badawy, 2004; Dang, 2007). Kore, Tlirkiye ve Vietnam’da
evdeki cocuk sayisi ile 6zel ders harcamalari arasinda negatif bir iliski bulunmaktadir (Dang, 2007; Tansel &
Bircan, 2006). Ornegin ¢ok cocuklu aileler cocuklarinin egitimine daha az dnem gésterebilmektedir (Lee, 2013).
Baker ve arkadaslari 6grencilerin akademik basarisinin evin 6zel ders harcamalarini belirleyen faktorlerden birisi
oldugunu savunmaktadirlar. Ancak bu faktorler tlkeler arasinda farklilik géstermektedir. Ornegin 1995 yilinda
41 ulkede yapilan 3. Uluslararasi Matematik ve Fen Calismasi (Third International Mathematics and Science
Study - TIMSS) bu (lkelerin dortte Gglnde disik akademik basariya sahip 6grencilerin 6zel derse daha fazla
harcama yaptigini gostermektedir. Ancak diger dortte birlik kisim ise tam tersi bir durum oldugunu
gostermektedir. Bu da bazi Ulkelerin 6zel dersleri iyilestirici bir strateji olarak gordigind, bazilarinin ise
glclendirici bir strateji olarak gordigiini géstermektedir (Won, 2001). Mikro faktérlere ek olarak literatiirde
bazi makro faktorlere de isaret edilmektedir. Stevenson ve Baker (1992) eger egitimle gelecek basarisinin
arasinda siki bir bag varsa insanlarin daha fazla egitim dolayisiyla daha fazla 6zel ders icin rekabete girecegini
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ileri surerler. Yaris baglaminda ise Universiteye giris sinavlarina hazirlikta 6grenciler arasindaki yogun rekabet

Ozel ders ihtiyacinin 6nemli bir belirleyicisi olarak ortaya ¢tkmistir (Kim H. , 2004).

Dogu Asya’da ve bazi Avrupa llkelerinde saygin liniversitelere girmek igin rekabete dayali Gniversite sinavlarinin
olmasi ve yiksek sosyal sinifa mensup olma istegi 6zel derslere ihtiyag duyulmasinin temel sebepleri olarak
gorulmektedir. Gelismekte olan ulkelerde, devlet egitim sistemindeki kisith kaynaklar 6zel derse ihtiyag
duyulmasinin sebebi olarak éne sirilmektedir (Kim, 2007). Gelismekte olan tlkeler sinirli mali kaynaklara sahip
oldugundan egitimdeki hizli gelismeler devlet egitim sistemi igin ciddi maddi sorunlar yaratmaktadir.
Dolayisiyla, bu durum, bu tip Ulkelerde devlet egitim sisteminde 6gretmen maaslarinin diisiik olmasina,
okuldaki olanaklarin yetersiz olmasina ve egitimin niteliginin dismesine yol agmaktadir. Bundan dolay: aileler
¢ocuklarinin egitimini desteklemek icin 06zel derslere, kurslara basvurmaktadir. Ayrica daha prestijli
Universiteleri kazanma vyarisi da 6zel ders arayisini arttirmaktadir (Kim & Lee, 2010) Ornegin Japonya’da
Universitelere kabul almanin temel belirleyicisi 6grencilerin sinavdaki performansidir. Bu da yine 6grencileri

sinavlara hazirlanmak icin 6zel ders ya da kurs almaya yéneltmektedir (Stevenson & Baker, 1992).

Siradan gozlemciler destek egitim alan 6grencilerin biyilk ¢ogunlugunun akademik basarisi distik olan bundan
dolayi destege ihtiya¢ duyan 6grenciler oldugunu dislinebilir ancak durum bunun tam tersidir. Destek egitim
alan 6grencilerin biyik ¢cogunlugu akademik basarisi iyi olan ve rekabetgi ortamda basarilarini korumak isteyen
Ogrencilerdir (Bray, 2007). Destek egitimler bazi aileler igin gocuk bakicihigl fonksiyonuna sahiptir. Aileler
cocuklariyla ilgilenemedikleri zaman diliminde onlarin faydal etkinliklerle mesgul olmalarini istemektedirler ve

bundan dolayi onlari destek egitimlere yonlendirmektedir (Bray & Kwok, 2003).

Turkiye’de oldugu gibi Giliney Kore, Hong Kong, Yunanistan ve Japonya gibi Universiteye girisin merkezi
sinavlarla yapildig Glkelerde 6zel ders veren kurumlar oldukg¢a yaygin bir sekilde faaliyet gostermektedir.
Aslinda 6zel ders ve dershanecilige olan talebin nedeni rekabeti artiran sinavlar gibi goziikse bile, sinavlarin
oldugu bu Ulkelerin en blylik ortak 6zelligi egitim sistemlerinin hiyerarsik bir yapiya sahip olmasidir. Yani,
egitimin hemen her kademesinde okullar kalite bakimindan ciddi farklihk gostermekte, 6grenciler de en kaliteli

olana erisebilmek icin birbirleriyle yarismaktadir (Ozoglu, 2011).

Turkiye’de egitim seviyesi ve gelir diizeyi yiksek ailelerin ¢cocuklarinin destek egitimler almasina daha ¢ok 6nem
verdigi gortlmektedir. Ailede annenin calisip calismamasinin 6nemli bir etkisi yoktur ancak aile reisi olan bekar
anneler cocuklarinin destek egitim almasina 6nem gostermektedir. Ayrica kirsalda yasayan ailelere kiyasla
sehirde yasayan aileler cocuklarinin destek egitim almalarina daha ¢cok 6nem vermektedir. Ogrencilerin destek
egitim alma sebepleri olarak iic temel neden siralanabilir. ilki, Gniversite sinavlarina hazirlik, ikincisi lise

sinavlarina hazirlik, Gglincisi ise okul derslerine destek olmasidir (Tansel & Bircan, 2006).

Ozellikle ilk ve orta 6gretimde siniflarin kalabaliklasmasi yiziinden &gretmenlerin &grencilerle yeterince
ilgilenememeleri, ders icin gerekli olan arag gereg, laboratuvarlari kullanamamalari, okullarda uygulanan sinav

teknigi ile secme sinavlarindakilerin farkli olmasi nedeniyle 6grencilerin bunlan 6grenme ihtiyaci duymalari
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Ulkemizde ailelerin g¢ocuklarina destek egitim aldirma sebepleri olarak gorilmektedir. Ayrica, giris sinawvi ile
Ogrenci alan okul kontenjanlarinin artan talep karsisinda sinirli kalmasi ve buralara girisin her yil daha da
glclesmesi, lniversiteye girisin en édnemli yolunun puanlari ylkseltici teknikleri ve bilgileri kazanmak olarak

gorilmesi bu sebeplere ek olarak siralanabilir (Akyiz, 2007).

Ulkemizde &rgiitlesmeleri 1960’lara kadar giden 6zel dershaneler ailelerin gocuklarinin derslerine destek olmasi
ve lise, Universite sinavlarinda hazirlik sirecinde yardimci olmasi amaciyla en g¢ok basvurulan 6zel egitim
kurumlari arasinda yer almakta idi. Ancak egitimde firsat ve imkan esitligi saglamak amaciyla 14.03.2014 tarihli
ve 28941 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan ayrica 01.03.2014 tarihli ve 6528 sayili " Mili Egitim Temel Kanunu
ile Bazi Kanun ve Kanun Hikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunun 9. Maddesinde
yapilan degisiklik ile yeni bir siire¢ baslamistir (MEB, 2014). Kanun maddesi geregince bu siiregte dershanelerin

bir kismi kapanirken bir kismi ise kademeli olarak 6zel okullara dénistiriilmiistir (Unsal & Korkmaz, 2016).

Tirkiye’de 2014 - 2015 egitim Ogretim yilindan itibaren destekleme ve yetistirme kurslarn okullarda ve halk
egitim merkezlerinde agilmaya baslamis, 2015 - 2016 egitim ve 6gretim yilindan itibaren dershanelerdeki
déniisim sonucu destekleme ve yetistirme kurslari daha yaygin bir sekilde faaliyete ge¢mistir (Unsal &
Korkmaz, 2016). Kurslarin amaci 6grencilerin sinavlara hazirlanmasina destek olmak, onlarin motivasyonlarini
artirmak ve etkin 6grenciler olmalarini saglamaktir. Literatirde tartisilanin aksine bu kurslarin 6zellikle
dezavantajli cevrelerden gelen 6grenciler icin ¢ok faydal olacagina, 6grencilerin basarilari ve davraniglari
Uzerinde olumlu etkileri olacagina inanilmaktadir. Kurslara 6rgiin veya yaygin ortaokul/imam hatip ortaokulu ve
ortadgretim kurumlarinda kayith olan 6grenciler katilabilmektedir. Her bir kurs programina devam edecek
ogrenci sayisi 10’dan az; bir kursun sinif mevcudu ise 20'den fazla olmamasi gerekmektedir. Kurslar, 6grenci ve
velilerden gelen istek izerine kurs merkezlerinde belirlenen dersler icin acilmaktadir. Ogrenci ve veliler ders
secimiyle birlikte 68retmen seciminde de bulunabilmektedirler (MEB, 2014). Tirkiye’de 2015-2016 6gretim
yilindan bu yana uygulanan kurslarin etkinliginin degerlendirilerek gelismelerinin saglanmasi igin sirece iliskin
cesitli arastirmalarin yapilarak gerekli o6nlemlerin alinmasi gerekmektedir. Bu arastirma bu amagla
planlanmistir. Bu arastirmanin amaci, destekleme ve yetistirme kurslarinda c¢alisan 6gretmenler acisindan
kurslarin uygulamaya konma siirecini, yararlarini, kurslarda yasanan sorunlari ve 6gretmenlerin bu sorunlarin

¢O6zUm icin onerilerini belirlemektir.
Bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1-Ogretmenlere gore destekleme ve vyetistirme kurslarinin uygulamaya konma siireci nasil
gerceklesmistir?

2-Ogretmenlere gore destekleme ve yetistirme kurslarinin yararlari nelerdir?

3-Ogretmenlere gore, kurslarda yasanan sorunlar nelerdir?

4-Ogretmenlerin daha iyi uygulamalar icin goriis ve énerileri nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Galismanin temel amacinin bitlncil bir yaklagimla aydinlatilabilmesi igin nitel aragtirma yontemi kullaniimistir.
Bu calismada nitel arastirma yonteminin tercih edilmesinin nedeni, bu paradigmanin, kurslara iliskin
uygulamalar konusunda 6gretmenlerin algilarini ve deneyimlerini 6grenmeye uygun olmasidir. Arastirmada,
veri toplama yontemi olarak vyari yapilandiriimis goérisme teknigi kullanilmistir. Bu ydntem ne tam
yapilandiriimis gorismeler kadar kati ne de yapilandirimamis gorismeler kadar esnektir (Karasar, 1995)

Arastirmacilara ¢alismada esneklik ve ortam Uzerinde kontrol sagladigi i¢in bu yontem tercih edilmistir.
Arastirma Grubu

Arastirma grubunun belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi yapilmistir.
Bu amacla Kayseri kent merkezinde 8 tane Destekleme ve Yetistirme Kursu uygulamasi olan tipik devlet okulu
belirlenmis ve buralarda toplam 14 6gretmen ile goriismeler yapilmistir. Tipik durum 6rneklemesinde amag,
ortalama durumlari calisarak belirli bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak ve bilgi sahibi olmayanlan

bilgilendirmektir.

Tablo 1. Arastirma Grubuna Ait Bilgiler

Kod Cinsiyet Mesleki Kidem Brans Kurstaki  ders Hangi siniflara
saati kurs verdigi

G1 K 5 ingilizce 10 6-8

G2 E 19 Sosyal Bilgiler 12 5-7-8

G3 E 11 Matematik 12 8

G4 K 8 Turkge 8 8

G5 E 6 Sosyal Bilgiler 12 7-8

G6 E 10 Matematik 6 6-8

G7 K 5 Turkge 9 6-7

G8 E 7 Turkge 6 5-6

G9 K 5 ingilizce 8 5-6-7-8

G10 K 12 Matematik 12 7-8

G11 K 5 ingilizce 6 7

G12 K 6 ingilizce 6 8

G13 K 8 Matematik 12 7

G14 E 7 Fen Bilgisi 12 8

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla bilgi formu ve “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina iliskin Ogretmen
Goriasme Formu” kullaniimistir. S6zi edilen gorisme formunun gelistirilmesinde ilk olarak bu kurslara iliskin
yasa ve yonetmelikler incelenmis, alanyazin taramasi gerceklestirilmis, 6gretmenlerle 6n gorliismeler

yapilmistir. Bu gérismelerin ardindan bir taslak gériisme formu hazirlanmis bu form konuyla ilgili uzmanlarca
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incelendikten sonra yapilan diizenlemelerin ardindan forma son sekli verilmistir. Yapilan iki deneme uygulama

sonrasi formun islegine karar verilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi arastirmacilardan biri tarafindan 2016 yilinin Ocak ve Mart aylarinda okullarda
ogretmenlerin belirledigi gorisme odalarinda gergeklestirilmistir. Nitel arastirmalarda, arastirmacilar, siirecin
bir pargasi olarak yer almaktadir (Yildinm & Simsek, 2000). Verilerin toplanmasinda gorev alan arastirmaci
MEB’de calisiyor olmasi ve kurslarda da gorev almis olmasi bakimindan icerden biri (insider) olarak
tanimlanabilir. Brook (1992)’a gore, arastirmacilar arastirma sireci igerisinde bulunduklari kiiltiire, kuruma ya
da ortama bagli olarak hem icerden hem de disardan biri rollerini Ustlenebilmektedirler. Arastirmacinin
arastirma konusuna olan yakinhgi ve kurumun kiltiirini tanimasi daha ayrintili ve derinlemesine veri toplama,
gorusme vyapilacak 6gretim elemanlari ile gliven ortami kurma, katilimcilarin bakis acilarini, yasantilarini
anlamlandirma ve gerektiginde veri kaynaklarina tekrar ulasma agilarindan arastirma siirecine énemli katkilar
saglamistir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan verilerin toplanmasinda ve analizinde, belgelerin
incelenmesinde kendi 6nyargilarini, yasantilarini ve ele alinan olguya iliskin algilarini yansitmamasi gerektigi goz

ontinde bulundurulmustur.

Gorismeye baslamadan dnce 6gretmenlerden goriisme kaydi igin izin alinmistir. Arastirmanin i¢ gegerligini ve
glivenirligini artirmak igin Gye denetimi ydntemi uygulanmistir. Uye denetimi, hakkinda arastirma yapilan ve
verileri saglayan kisilerce gerceklestirilen denetim olup, analize gegmeden 6nce, gorismenin yazili halinin,
goriusmeciye verilerek kaydin dogrulugunun denetlenmesi ile gergeklestirilir (Punch, 2005). Bu dogrultuda ses
kayit cihazina kaydedilen gorismeler, goérisme dokiim formuna aktarildiktan sonra, gorismecilere

sunulmustur. Goériismeci onayini takiben veriler analiz edilmistir.

Arastirmada gortisme yoluyla elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmistir.
icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. icerik
analizine gore nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir. Bunlar: Verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gére organize edilmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasidir
(Yildirnm & Simsek, 2000). Veri analizi icin yapilan islemler sirasiyla; (1) Ses kayit cihazi ile kaydedilen gérismeler
bilgisayarda hazirlanan goriisme dokim formuna gorismeci-gorisilen sirasiyla aktarilmistir. (2) Tim
goriismelerin yazili doktimleri ikinci arastirmaci tarafindan yapilmis ve ses kayitlari birinci arastirmaci tarafindan
dinlenerek dogrulanmistir. (3) Her iki arastirmaci, gériisme dosyalarini ayri ayri incelemis ve kodlamistir. (4)
Goriasmelerin kodlanmasinda, birbirinden bagimsiz kodlar kullanilmistir. (5) Ana temalar ve alt temalarin
olusturulmasinda iki arastirmaci ayri ¢alismis, bulunan temalar karsilastirilarak uzlasma saglanmistir. (6)
Verilerin kodlara ve temalara gore dizenlenmesi, tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi iki arastirmacinin
ortak calismasi ile gergeklesmistir. (7) Veri analizinin son asamasinda ise elde edilen bulgular aciklanmis,
yorumlar ve sonuglar sunulmustur. Arastirma verilerinin sunumunda, katilimcilara verilen kodlardan

yararlanilmis ve bazi gorislerden dogrudan alintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Bazi gorisler birden
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fazla temay icerdigi icin bu gorusler birden fazla tema iginde kodlanmistir. Katilimer goérislerinden yapilan
dogrudan alintilarda 6nce kod verilmis, sonra gorisu italik olarak yazilmis ve parantez iginde satir numarasi yer

almustir.
BULGULAR

Bulgular, kurslarin uygulama siireci, kurslarin yararlari, 6gretmenlere gore kurslarda yasanan sorunlar ve etkili

bir uygulama igin 6gretmenlerin 6nerileri bagliklari altinda sunulmustur.

Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Uygulamaya Konma Siireci

Ogretmenlerin kurslarin uygulamaya konma siireci ile ilgili gérislerine iliskin alt temalar, 6grencilerin ders ve

O0gretmen sec¢imi, 6gretmenlerin basvuru sireci seklindedir.

Ders ve 0Ogretmen secimi alt temasi incelendiginde, Ogrencilerin kendi tercihleri dogrultusunda ders ve
o0gretmen secimi yapamadiklari gibi istemedikleri derslere yonlendirildikleri ve kurslarin amacinin TEOG hazirlk
olmasina ragmen beden egitimi dersi gibi TEOG ile ilgisi olmayan derslere yonlendirildikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin basvuru esnasinda tercih ettikleri dégretmenden ders alamadiklarini belirten dgretmenler (8)
gorislerini soyle ifade etmistir. G6, idaremiz bir form daditiyor. 6. Siniflarda kursa basvuru yapan sadece ben
oldugum icin benden baskasini secemiyorlar. O§retmen se¢me gibi bir sey yok bizim okulda su anda. G7,
Ogrencilerden bazilari istedigimiz 6§retmenden alamadik dediler. G2, Gegen yil 5’lerde secebilecekleri ders sayis
3’tii. Bu yil 5 derse ¢ikarilmasi biraz daha rahatlatti ama hala ....... daha ¢ok okul idaresinin tasarrufuna kaliyor.
Bes égretmen kurslarda 6grencilerin alacaklari dersleri belirlemede Ggrencilerin tercihlerinin etkili olmadigi
goristini bildirmislerdir. G1, Ben Beden Egitimi dersi istemedim diyor ¢ocuk ama beden egitimi dersi verilmis.
G5, Bizim okulda géstermelik bir tercih olsa da okul idaresinin daha ¢ok s6z sahibi oldugunu gériiyoruz. Hem
dgretmenlerin segimini, hem édrenci tercihlerini tamamen okul idaresi kendi inisiyatif alarak yapiyor. Odrenci
velilerini ¢agirarak su dersi segeceksiniz diyor. G13, ...ama bazi 6grencilerim Sosyal Bilgiler ve Tiirkge istedikleri
halde onlara Fen ve ingilizce’yi zorla vermisler. Elde edilen bulgulara goére, kurslarda gérev almak isteyen

ogretmenlerin de tipki 6grenciler gibi ders saatlerini ve giinlerini belirleyemedikleri ortaya ¢cikmistir.

Katihmcilarin kurslara basvuru siireci ile ilgili olarak gorusleri ise su sekildedir: G7, Ben sadece internet
tizerinden basvuru yaptim. Hangi siniflarin verilecegi, kag¢ saat ders verilecegi hakkinda hicbir bilgim yoktu. Bunu
sonradan égrendim. G2, ..hafta sonu kursunda bir ya da iki giin secenegimiz yoktu. Bize sorulmadan iki giin ders
yazilmis. Bu konuda bizim istegimiz dikkate alinmadi. G4, biz basvurumuzu yaptik. 12 tane Tiirkge 6gretmeniyiz.
Kursta gérev almak isteyen biitiin égretmenlere esit sayida dagitilmis kurs saatleri. G5, gegen sene gérev igin
basvurmustum ama idare birinci dénem dért saat. Ikinci dénem sadece iki saat gérev verdi. Daha sonra
aramizda yasanan cesitli olaylardan sonra daha fazla sinif agilip daha fazla ders verildi. idarenin bu noktada
sergilemis oldugu tutumu ¢ok da dogru bulmadim. Bu da bizim ¢alisma ortamimizi tamamen etkiliyor, okuldaki

performansimizi da etkiliyor tabi ki.
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Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Yararlari

Ogretmenlerin kurslarin olumlu yénlerine iliskin yaptigi aciklamalara dayanarak olusturulan alt temalar su
sekildedir: Gelir Artisi (13), Telafi niteliginin olmasi (13), Akademik basarida artis (9), Mesleki gelisime katki (6),

Hizmet puanina katki (5), Firsat esitligi sunmasi (4), Ortamin 6zgurligu (3).

13 katihmci kurslardan yaklasik iki kati ek ders ticreti almalarinin onlarin kursta gorev almalarina ¢ok biyulk bir
etkisi oldugunu ifade etmislerdir. G1, Hafta sonu kurslarina geliyorsak muhakkak ek dersin ciddi bir 6nemi var.
Bu parayi kazanmak icin geliyoruz agik¢asi. Normal maasimiz ne yazik ki gecinmeye yetmedigi icin hafta sonu
kurslarina zorunlu olarak gidiyoruz. G4, Ne diyoruz iste yeni bir sey aldik borcunu deyecegiz, disimizi sikacagdiz,
bu sene de idare edelim diye kursa geliyoruz. G10, Fiyat iki katina g¢iktigi igin giizel bir gelir kaynadi. GS8,
Ogretmenler icin ekonomik bir fayda sagliyor. Devlet memurlarindan en diisiik maasi alanlar é§retmenler. Bu ek

ticret de olumlu bir durum olusturuyor.

Eksik kalan konulari ya da etkinlikleri tamamlamak, derste 6grenilenleri pekistirmek, konu tekrari yapmak ve
soru ¢ozmek igin kurslarin bir firsat oldugunu belirten katihmcilar (13) dustncelerini soyle dile getirmislerdir.
G2, hafta sonu bizim igin bir firsat. Derslerimiz 2 saat olmasindan dolayi biz sadece anlatabiliyoruz. En fazla soru
cevap yapabiliyoruz. Test ¢bziimiinde bliyiik eksigimiz oluyor. Bunu da hafta sonu kursta gideriyoruz. G11,
Konularima gére nerede eksik hissediyorsam, 6grencilerimin neye ihtiyaci oldugunu diisiinliyorsam kaynaklarimi
ona gére hazirliyorum. G3, Oncelikle é§rencilere sunu sorarim. Gegmis konulardan herhangi birinde eksik
oldugunu diisiindiigiiniiz bir konu var mi, ya da bir soru tipi var mi? Varsa zamaninda halledilmesi igin onlara bu
firsati sunuyorum. Anlasiimasi biraz daha zor olan bir konu varsa onun lizerinde daha ¢ok duruyorum. Biraz

konu anlatiyoruz matematikte biraz da soruya agirlik veriyoruz.

Kurslarin 6grencilerin akademik basarisini yukselttigini belirten katiimcilarin (9) gorusleri su sekildedir: G2,
6gretim anlaminda baktigin zaman égrencilerin basarilarinda gercekten bir yiikselme oldugunu gériiyoruz. G6,
isteyerek gelen édgrencinin gercekten faydalandigini diistindiyorum. Yazililarina da bu yansiyor. Yiizde yiiz
yansimiyor ama 60’lik 6grenci 70’e, 50°lik 6grenci 60’a ¢ikabiliyor. G13, yazililarda gézlemledigim sey gercekten

gelen 6grenci yazili notlarinda artis gésteriyor.

Katihmcilardan 6’si kurslarda gérev almanin kendilerini mesleki anlamda gelistirmelerine olanak sagladigini
belirtmistir. Ogrencilerinde gelisme gordiiklerinde mesleki tatminlerinin yiikseldigini ve motivasyonlarinin
arttigini ifade etmislerdir. G5, Hafta ici de bu dersi veriyorum ama hafta sonu siradan olmamasi igin
anlatacagim konulari daha énceden arastirmama, dolayisiyla kendi alanimla ilgili daha ¢ok bilgi edinmemi
saghyor. G8, ¢ocuklarda basariyi gérdigiiniiz zaman inanin hicbir yorgunlugunuz kalmiyor. G11, bizim
materyalimiz yok kendimiz hazirlamak zorundayiz. O ylizden de daha ¢ok arastiriyorum, daha c¢ok etkinlik

buluyorum. Béyle bir faydasi oldu bana.
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Kurslarda gorev alan 6gretmenlere verilen hizmet puaninin kendileri i¢in olumlu bir katkisi oldugunu vurgulayan
ogretmenler (5) dislncelerini su sekilde aciklamislardir. G4, cok dnemli benim igin. Ben il disi tayin istiyorum,
yarin puan bile ¢ok énemli. G1, tabi ki hizmet puanimizin yiikselmesi bizim ag¢imizdan olumlu. G7, tayin
durumunda ise yarar diisiindiim. G14, Tayin puani yeterli mi derseniz yeterli degil ama 6gretmeni tesvik etmek

agisindan iyi bir sey.

Kurslarin Ucretsiz olarak 6grencilerin hizmetine sunulmasinin 6grenciler igin firsat esitligi yarattigini ileri siiren
katihmcilarin (4) gorisleri; G11, Kursun licretsiz olmasi, kendi égretmenlerinin veriyor olmasi, kendi okullarinda
olmasi gibi bir ¢ok avantaji var. Benim okulum sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir mahallede. Biitiin veliler
dershaneyi karsilayamaz. O yiizden onlar igcin ¢ok bliyiik bir avantaj. G5, egitimde firsat esitliginin saglanmasi
icin, dershaneye gidemeyen, parasi olmayan égrenciler icin ¢ok faydali oldugunu gériiyorum. G10, 6grenciler
icin ¢ok biiyiik bir firsat oldugunu diisiiniiyorum. Ucretsiz bir kere. G13, ...ayrica extra bir iicret édemedikleri igin,

masraf etmedikleri icin aile agisindan da avantajli bir durum.

Ogrencilerle kurslarda iletisim ve etkinlik adina daha rahat bir ortamda bulunduklarini belirten katihimcilar (3)
disincelerini soyle dile getirmislerdir. G2, 6grenciler de dersteki resmiyetten ziyade hafta sonu kurslarinda
daha serbestler. Hem iletisim olarak daha serbest olmasi, hem de etkinlik yapma adina daha serbest olmasinin
bizim icin olumlu oldugunu diistiniiyorum. Hafta sonu kursu beni yormuyor. Hafta i¢ci yoruluyorum ama hafta
sonu kurslara daha ¢ok severek geliyorum. G12, kurslarda daha rahatiz hafta ici oldugundan. Hafta igi belli bir
plani yetistirmek zorundasin. Teneffiislerde nébet tutmak zorundasin. Belli bir sikinti yasiyorsun her égrenciyle
ilgili. Ama hafta sonu hadi bugiin ingilizce ile ilgili su oyunu oynayalim, su videoyu izleyelim ya da su sarkiyi
dinleyelim. Hafta igci zamanimiz kisith oldugu igin bunlari yapamiyoruz. G13, kurs ortaminda &dgrenci ve

dgretmen daha rahat bence. iletisim olarak da daha rahatlar, siire agisindan da daha rahatlar.
Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda Yasanan Sorunlar

Ogretmenlere kurslarda herhangi bir sorun yasayip yasamadiklari eger yasadilarsa bunlarin neler oldugu sorusu
sorulmustur. Katilimcilarin agiklamalari analiz edildiginde ortaya ¢ikan alt temalar frekans biyuklGgline gore su
sekildedir: Ogrenci devamsizigi (13), kaynak ihtiyaci (11), &gretmenlerin yogunlugu (10), &grencilerde
yorgunluk ve bikkinlik olusmasi (7), kurslarin Ucretsiz olmasinin kursa verilen énemi azaltmasi (6), disiplin

sorunlari (5).

13 katihmci, 6grencilerin kursa devamsizlik oranlarinin yiiksek oldugunu dile getirmistir. G7, “Yoklama aliyoruz
ama bazi 6grenciler senenin basinda iki hafta geldiler, daha sonra biraktilar. G6remiyoruz onlan. Bazilari geliyor
gidiyor. Tabi biz bu arada konulari islemis oluyoruz. Onlarin eksikleri kaliyor. Diizenli gelmeyince de dogal olarak
faydasi olmuyor. Sinifin tamami devam konusunda istikrarli demek miimkiin degil”. G3 “Ogrenci ilk dért saate

giriyor, son iki saate girmiyor”.
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Kaynak ihtiyaci 6gretmenlerin cogunlukla vurguladigi (11) bir sorun olarak tespit edilmistir. MEB’in kurslar igin
sagladigl bir kaynak kitabin olmamasi derslerin saghkli ve verimli islenebilmesinin dniindeki engellerden biri
olarak gorilmektedir. Gorlisme yapilan Ogretmenlerden 3’G kaynak almak isteyen 6grencilerden para
toplayarak onlara ek kaynak aldirdiklarini belirtmisler, geri kalan 11 6gretmen ise kendilerinde bulunan kaynak
kitaplardan gerekli gordikleri testleri fotokopi yoluyla ¢ogaltip 6grencilerine dagittiklarini ya da akilli tahtay
kullandiklarini belirtmislerdir. G7, “Bize MEB’in bu konuda destek vermesi gerekiyor, soru bankalari olsun,
yaprak test olsun bunlari saglamasi gerekiyor. O§retmen kendi cabasiyla bir seyler yapmaya calisiyor. Mesela
ben akilli tahtadan test agiyorum onu ¢éziiyorum. Bu sekilde dgrenci kag soru ¢bzebilir, kag farkh soru tipi
gorebilir?” G1, ...akilli tahtadan soru ¢6ziimii yapiyoruz, bunun disinda fotokopi ¢ekerek Gdgrencilere faydali
olamaya ¢alisiyoruz. Okulumuzda bir tane fotokopi makinasi var, bir siirii 6§retmen sira bekliyoruz. Kisith bos
derslerimiz var. Onlan da dederlendirmeye ¢alismamiza ragmen sikinti yasiyoruz. Makinamizda ¢ok sik
arizalandidi igin bizim igin zor oluyor. G6, “Fotokopi biraz sikintili bizim okulda. Makine arizalaniyor, Kagit
yetersiz. Okullarin da ¢ogunda vardir bu problem. Fotokopi verebildigimiz zaman veriyoruz, veremedigimiz

zaman sunus yoluyla 6gretime devam ediyoruz”.

Belirlenen bir diger 6nemli sorun da égretmenlerin yogunlugudur (10). Ogretmenler hem hafta i¢ci hem de hafta
sonu ¢alismalarinin yorgun olmalarina, ailelerine daha az zaman ayirmalarina sebep oldugunu vurgulamislardir.
G8, Hafta i¢i toplam 30 saat derse giriyorum. Bu yogunluda bir de hafta sonu kurslari ekleniyor. Bu kurslar da
eklenince ister istemez bir yogunluk, yorgunluk yasiyoruz. G4, hafta i¢i béyle yogun ¢alisan biri igin hafta sonu
kiymetli. Dinlenmek istiyor insan. Bu yil hafta sonu iki giin geliyorum, yeterince dinlenemiyorum. G6, Gegen yil
yedi giin ¢alistim. Saglk sorunlari yasadim. Hafta sonunu aradim agikgasi. Sehir disina ¢ikamadik, sosyal

aktivitelerimiz azaldi. G11, Bazen enerjimin kalmadigini hissediyorum.

Arastirmaya katilan 7 6gretmen ise bazi 6grencilerin ailelerinin baskisiyla kurslara katildiklarini, hafta ici aldiklar
35 saat derse ek olarak kurslara katilmalarinin onlarda yorgunluk ve bikkinhga yol actigini ifade etmislerdir. G7,
..bizim okulda sabah dersler 7’de basliyor. Bu 6grenciler bir de hafta sonu erkenden kalkip geliyorlar. Cok da
kendi istekleriyle degil ailelerinin zorlamasiyla geliyor ¢ogu. Bir ¢ogu yorgun uyukluyor. Kimi isteksiz belli.
Ulasabildigimiz aslinda gelenlerin %20’sinden fazlasi degil. G11, Hafta i¢ci de hafta sonu da erken kalkiyoruz.
Bazi ¢ocuklar istemiyor. Ailesi zorluyor. Cocuk orada oturmak istemiyor. Akli disarida, gézii disarida. Eline kagit
veriyorsunuz, ¢ocuk bakmiyor bile o kagida. G10, Ben Ggrencilere ¢ok da (iziiliiyorum. Az énce dedim ya benim
bir giiniim bos. Onlarin o da yok. Neler 6G§renmesi gerekiyor yedi giin. isleri cok zor. G8, kurslara ¢ocuklar
gelmek istemiyor ve gelmek istememelerinde de hakli buluyorum onlari. Ciinkii ¢cocuklar zaten hafta ici 35 saat
derse giriyorlar. Tabi bunun bir de evde hazirlik siireci var. Yani ¢ocuklar siirekli dersle ilgili, kafalari stirekli
dersle ilgili cocuklarin. G13, Gergekten basarili olup da hafta cumartesi ve pazar giinii okula gelen cocuga ¢ok
tiziiliiyorum. O kadar baski hissediyor ki kendi (istiinde. Aileden de baski hissediyor bu ¢ocuk. Hafta sonu hicbir
seye zamani yok. Bir pazar kahvaltisini evinde ailesi ile yapamiyor. Bir cumartesi ailesi ile ¢ikip bir yerde

gezemiyor.
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Kurslarin lcretsiz olmasinin kurslara verilen 6nemi azalttigini (6) belirtilmistir. G10, ben okullarin kurs igin ufak
da olsa bir tcret almasindan yanayim. Ucretsiz oldudu igin gocuklar bugiin gitmesem de olur yarin gideyim
diyor. G13, bedavaya geldikleri igin bircok égrenci dederini bilmiyor. Eder para verselerdi ben para verdim
devam etmek zorundayim derlerdi. G6, dershanelere para ddedikleri icin 6Grenci orada verilen kitabi aliyor onu
¢bzmeye calisiyordu. Ama kursta herhangi maddi bir sey olmadigi igin, veliler de yaptirm olmadidi igin

serbestler. O yiizden pek de énemsemiyorlar isin asl.

Kurslarda yasanan disiplin sorunlari da (5) dile getirilen sorunlar arasindadir. G3, ...6grencilerimizin evde
bastinlmis olan davramslar burada ortaya ¢kabiliyor. Orenci érnedin derste konusuyor, dersi dinlemek
istemiyor ne bileyim arkadaslarina farkl davranislarda bulunuyor. G6, hafta igi disiplin durumuyla hafta sonu
disiplin durumu farkl. Bir not korkusu yok cocukta. istersem gelirim, istemezsem gelmem var. O anlamda hafta
ici dersine girmedigim 6grencilerde sikinti yasiyorum. G11, ailesinin zorlamasiyla gelen 6grenciler de var. Cocuk
orada olmak istemiyor. Hoplamak ziplamak istiyor. Bu da dersimi sabote ediyor. Ogretmen olarak bu durumdan

hoslanmiyorum.
Kurslarin Daha Etkili Uygulanabilmesi icin Oneriler

Ogretmenlerin etkili bir uygulama icin énerilerine ait alt temalar, kaynak saglanmasi (8), diizenli araliklarla
degerlendirme ¢alismalarinin yapilmasi (7), sosyal etkinliklere yer verilmesi (7), velinin stirece dahil edilmesi (6),
kurslar icin 6grencilerden Ucret alinmasi (5), devamsizlik konusunda 6nlem alinmasi (4), 6grencilerin ders
saatlerinin yogunlugunun azaltilmasi (3), resim, beden egitimi ve mizik dersleri gibi derslerde de kurslarin
acllmasi (2), 6grencilerin kuglk yasta meslege yonlendirilmesi (2), kurs takviminde degisiklik yapilmasi, seviye
siniflari olusturulmasi (1), 6gretmenlerin farkh okullarda gérev yapmalari (1), kurslar igin not sistemi

olusturulmasi olarak belirlenmistir (1).

Kurslar icin gerekli olan kaynaklarin ve materyallerin MEB tarafindan temin edilmesi 8 6gretmen tarafindan
dnerilmistir. G11, Ogrencilerimize kaynak sadlansin, 6dretmen diisiiniilmiiyorsa da &6§renci diisiiniilsiin.
Kaynaklarimiz olsun. Ogrencilerimiz nerede kaldik bilsinler. Oradan etkinliklerimizi yapalim. G12, éGretmen ve
6grencilere licretsiz kaynaklar verilmesini istiyorum. G6, kaynak kitaplar konusu 6zellikle hocam diizeltilebilir.
Biraz da okullara bu anlamda destegin MEB’den saglanmasi gerekiyor. Fotokopi ¢cekmek istedigimizde hocam

kagidimiz bitti tonerimiz bitti gibi cevaplari idareden duydugumuz zaman planladiklarimizi yapamiyoruz.

Belli araliklarla deneme sinavlari, tarama testleri gibi degerlendirme calismalarinin yapilmasini 6neren
ogretmenler (7) distincelerini su sekilde dile getirmislerdir. G3, okulumuz ara ara deneme sinavlari yapiyor. 1.
Dénem 1 ya da 2 tane yapti. Bu sayi yeterli mi bence degil. G13, deneme sinavlarinin sayisinin artmasindan
yanayim. Kendi dersimde zaman zaman konu tekrar testleri yapiyorum. Aylik bir adet deneme yapilmali. Her ay
bir Pazar giiniimiizii denemeye ayirabiliriz diye diisiiniiyorum. G7, ...belli periyotlarda deneme sinavlarinin
olmasi gerekiyor. Geri dénlitiin verilmesi gerekiyor Ggrenciye, bu yok maalesef. Diizenli deneme sinaviari,

diizenli 6lgme degerlendirme gerekli diye diistiniiyorum.
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Kurs programlarinda sosyal etkinliklere yer verilmesi gériisi de 6gretmenler (7) tarafindan yapilan 6neriler
arasindadir. G8, okullarin test ¢c6zme merkezi haline gelmesini istemiyorum. Odrencilerin kiiltiirel sosyal acidan
da gelismelerini istiyorum. G13, ben sosyal faaliyetlere katiimayan dgrencinin hayatta basarili olabilecegini
diisiinmiiyorum. Matematik, ingilizce, Fen dersinden 100 alabilir ama hayatta basarili olamayacaktir diye
diisiintiyorum. Spora katilmali, dramaya katilabilir, miizige katilabilir. G10, mesela 8. Siniflar icin tamam TEOG
dersleri var ama onlarin da arada sirada rahatlayabilecedi baska bir ders ya da disari ¢cikip yapabilecekleri baska

bir aktivite planlanirsa daha eglenceli hale gelebilir diye diisiiniiyorum.

Velilerin siirece dahil edilmesinin, onlara isbirligi icinde olunmasinin kurslarin verimli sekilde isleyisine katkida
bulunacagini disiinen 6gretmenler (6) goruslerini su sekilde dile getirmislerdir: G8, Bazi velilerimiz ¢ok ilgisizler.
Basari 6gretmen, 6grenci ve veli ayadindan olusur. Biz veli ayaginda maalesef eksigiz. Bir ayagimiz yarim kaldigi
icin basariyr tam olarak saglayamadigimizi diisiiniiyorum. Odrencisiyle ilgilenen velinin égrencisi de gercekten
basarili oluyor. Cocuk anne babasinin kendisiyle ilgilendigini gériince mutlu oluyor. Mutlu oldugu igin de basarili
oluyor. Velilerimizin kesinlikle siirece katilmasi gerekiyor. G3, Velilerle daha sik gériismemiz gerektigine
inaniyorum. Her seyden dnce ne yapmak istedigimizi 6grencilerden énce velilere anlatip farkina varmalarini

saglamamiz gerekiyor.

Kurslara katilmak isteyen ogrencilerden lcret talep edilmesi 5 6gretmen tarafindan 6nerilmistir. Bu sekilde
kurslarin 6grenci ve veli goziinde 6nem kazanacagini disinen Ogretmenler distncelerini soyle ifade
etmektedir: G13, Ogrencilerden belki bir miktar para toplanabilir. Bedavaya geldikleri icin bircok édgrenci
kiymetini bilmiyor. G6, biraz maddi bir karsilik alinabilir bence. Hem okullara yardim amagli hem de yaptirhm
olmasi agisindan. G10, ben okullarin kurs icin ufak da olsa bir iicret almasindan yanayim. Ucretsiz oldudu igin

cocuklara bugiin gitmesem de olur. Yarin gideyim. Aileler de sikistirmiyor.

Devamsizlik konusunda tedbir alinmasini diistinen 6gretmenlerin (4) gorusleri: G11, Devamsizligin kontroliinii
yapalim. Ornedin bakanlik bize desin ki 3 kez gelmeyen 6drenci faydalanamayacak. Girelim sisteme nasil
giriyoruz. Oyle takip yapalim. Resmi bir yaptirimi olsun. G10, Devamsizliklar igin bir yaptirim olmali diye
diistiniiyorum ben. Daha sistematik hale gelmeli. Cok fazla velinin ya da égrencinin keyfine birakilmamasindan

yanayim. G7, Devamsizlik konusuna idarenin miidahale etmesi gerekiyor.

Ogrencilerin aldiklari haftalik ders saatinin fazla oldugunu, bunun azaltilmasi gerektigi goérisiinde birlesen
ogretmenler (3) goruslerini su sekilde ifade etmislerdir: G8, Keske haftalik ders saatlerini azaltsak. Béylece
cocuklar dersten ciktiklari zaman bikkin olmalarini istemiyorum. G1, Kurs stirelerini kisaltabiliriz. Hafta sonu iki

glin degil de bir giin cok daha faydali olur 6grenciler igin.

Okullarinda resim, mizik, beden egitimi gibi derslere ait kurslarin bulunmadigini, 6grencilerin gelisimi icin bu
derslerde de kurslarin acilmasi gerektigi 2 6gretmen tarafindan belirtilmistir. G14, hafta sonu égrenci vaktinin

biiyiik kismini bu kurslara harciyor. Miizik, resim kursu gibi égrencilere farkl aktiviteler saglayacak, kendilerini

1166 Demir Basaran, S. ve Narinalp Yildiz, N. (2017). Turkiye’de Ortaokullarda Uygulanan Destekleme ve
Yetistirme Kurslarina iliskin Ogretmen Gériisleri International Journal Of Eurasia Social Sciences,
Vol: 8, Issue: 29, pp. (1152-1173).



IJOESS Year: 8, Vol:8, Issue:29 SEPTEMBER 2017

yetistirebilecekleri, edelenebilecekleri kurslara yer verilebilir. G12, bunu sadece TEOG kursu olarak

diisiinmeyelim. Drama dersleri olsun, bilim uygulamalari olsun, spor dallari olsun.

Kurslarda seviye siniflarinin olusturulmasindan yana olan bir 6gretmen (G10) gorusiini ...seviye siniflarinin
yapilmasindan yanayim. Sinifta konuyu anlamayan 6grenci sayisi fazla oldugu zaman konu anlatimina agirlik
veriyoruz. O zaman ¢6zecegimiz soru sayisi azaliyor. Kisa zamanda anlayip, soru ¢é6zmesi gereken ¢ocuklara

yazik oluyor diye diisiintiyorum seklinde dile getirmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma destekleme ve yetistirme kurslarinin uygulamaya konma siirecini, yararlarini, kurslarda yasanan
sorunlari ve 0gretmenlerin sorunlarin ¢dzimu icin Onerilerini ele almak amaciyla 14 6gretmenin goruslerine

dayali olarak gergeklestirilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Destekleme ve vyetistirme kurslarinin uygulamaya konma siireci nasil
gerceklesmistir?” seklinde ifade edilmistir. Yapilan analizler sonucu kurslarin uygulanmasi icin okul yonetiminin
ogrencilere ve Ogretmenlere tercihler sundugu bununla birlikte 6gretmen yetersizligi, ders saatlerinin
farkhlasmasi gibi nedenlerle hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin blyiik ¢ogunlugunun taleplerinin dikkate
alinmadan gérevlendirme ve yerlestirmelerin yapildigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin kendi tercihleri
dogrultusunda ders ve Ogretmen segimi yapamadiklari gibi istemedikleri derslere yonlendirildikleri de
belirlenmistir. Kurslarda gorev almak isteyen 6gretmenler de o6grenciler gibi ders saatlerini ve ginlerini
belirleyememislerdir. Nitekim, okul middirlerinin insan kaynaklari yonetimi yeterliklerini inceleyen Calik ve
Sehitoglu (2006) okul mudurlerinin 6gretmenleri alinan kararlara katmada yetersiz kaldiklari bulgusuna
ulasmislardir. Kocabas ve Karakése (2006) ise okul miudurlerinin tutum ve davranislarinin 6gretmen
motivasyonuna etkisini arastirdiklari galismalarinda devlet okullarinda alinan kararlarda 6gretmenlerin
gorislerine yeterince basvurulmadigl sonucuna ulasmislardir. Yazarlar, cagdas yonetim anlayisinin 6nemli bir
unsuru olan, yonetimde calisanlarin karara katilmasi ilkesinin okullarda uygulanmasina 6zen gosterilmesi
gerektiginin altini ¢izmislerdir. Motivasyonu ylksek 6gretmenlerin 6grenci basarisinin artmasindaki en énemli
faktérlerden biri oldugunu belirten Dogan ve Kocak (2014) ile Ozgan ve Aslan (2008) arastirmalarinda,
ogretmenlerin algilarina gore, okul yoneticilerinin sosyal iletisim becerileri arttikga 0gretmenlerin
motivasyonunun arttigl bulgusuna ulasmislardir. Oztiirk ve Diindar (2003) de yaptiklari ¢calismada ¢alisanlarin
takdir edilmesinin, kurumda alinan kararlarin c¢alisanlarin ortak katihmiyla alinmasinin ¢alisanlarin

motivasyonlarini arttirdigi sonucuna ulasmislardir.

Arastirmanin ikinci sorusu ise destekleme ve yetistirme kurslarinin yararlarini sorgulamakta idi. Buna gore,
ogretmenlerin kurslarda verdikleri dersler sayesinde gelirlerinde meydana gelen artis onlarin gorisiine gore bu
kurslarin kendileri icin en 6nemli yararlarindan biridir. Ogretmenler bu kurslari mesleki gelisimlerine de katkida
bulundugunu, hafta ici tamamlayamadiklari derslere ait telafi yapabildiklerini, kendi hizmet puanlarina katki

sagladigini, daha 6zgiir bir ortamda ders verdiklerini, 6grencilere firsat esitligi sagladigini ve 6grencilerin
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akademik basarilarini artirdigini belirtmislerdir. Bu sonuglar kurslara yonelik arastirmasinda kursun en énemli

yararlari olarak gelir ve puan artisi sonucuna ulasan Unsal ve Korkmaz (2016) tarafindan da desteklenmektedir.

Yarismaya dayali giris sinavlarinin neden oldugu rekabet ortamindan dolayi firsat esitligi saglamasi bakimindan
olumlu bulunan kurslarin 6grencilerin basarisini artirmada etkili olabildigi gibi kurslarin blylk ¢ogunlugunu
akademik basarisi iyi olan ve rekabetgi ortamda basarilarini korumak isteyen 6grencilerin olusturdugu (Bray,
2007) igin basariyi etkilemedigi yoninde gorisler de ortaya konmustur. Sawada ve Kobayashi (1986)
Japonya’da yaptiklari arastirmada destek kurslarina katilan 6grencilerin daha ¢ok 6grenme firsatina sahip
oldugunu ve boylece 6grencilerin cebir ve hesap bilgisi gerektiren konularda daha yiksek not aldiklari sonucuna
ulasmislardir. Mischo and Haag (2002), seviyeleri 5. Siniftan 11. Sinifa kadar degisen 122 6grenci lizerinde
yaptiklari arastirmada destek egitim alan 6grencilerin akademik performanslarinda almayanlara kiyasla biylk
bir gelisme oldugunu gézlemlemislerdir. Bununla birlikte, Cheo ve Quah (2005) ile Ha ve Harpham (2005) ise
yaptiklari ¢alismalarda destek kursa katilma ile 6grenci basarisi arasinda 6nemli bir iliski olmadigl sonucuna

ulasmiglardir.

Kurslarin dersleri telafi niteliginin olmasi, 6gretmenlere derste yetistiremedikleri ve eksik kaldiklari kisimlari
tamamlama firsati sunmasi kurslarin yararlari olarak arastirma bulgulari arasinda yer almaktadir. De Silva
(1994), 6grencinin derse katilamamasi, 6gretmenin derse gelememesi ve resmi tatiller gibi dersin isleyisinin
aksadigl durumlarda bu kurslarin durumu iyilestirici ve telafi edici bir etkisi oldugunu ileri siirmektedir. Bray
(2007) ise Kibris, Nijerya, Endonezya ve Rusya gibi gesitli llkelerde 6gretmenlerin resmi ders saatlerinde
yetistiremedikleri konulari bu sekilde telafi edebildiklerini ifade etmistir. Ogretmenler, daha 6zgiir bir ortamda
ders verdiklerini, 6grencilerle olan iletisimlerinin kurslarda daha rahat oldugunu, kurslarin Gcretsiz olmasinin

ogrenciler icin firsat esitligi sagladigini belirtmislerdir.

Arastirmanin Uglinch sorusu destekleme ve yetistirme kurslarini sorunlar baglaminda irdelemeye yoéneliktir.
Elde edilen bulgulardan hareketle batin katimcilar en 6nemli sorun olarak 6grenci devamsizligini 6ne
sirmuslerdir. Devamsizligl, istenmeyen 0Ogrenci davranislarindan biri olarak niteleyen Altinkurt (2008)
devamsizligin farkli etmenlerle iliskili oldugunu ve 6grencinin basarisini olumsuz yonde etkileyebilecegini
belirtmektedir. Canpolat ve Kécer (2017) de yaptiklar arastirmada devamsizhgin kurslar igcin 6nemli bir sorun
oldugu sonucuna ulasarak bu calismaya benzer sonuglar elde etmislerdir. Alanyazin incelendiginde
devamsizligin 6grencinin akademik basarisini olumsuz etkileyen 6nemli bir sorun olduguna vurgu yapan cok
sayida arastirma (Ataman, 2001; Basar, 2001; Gengtlirk, 2001; Tarnikla vd, 2001; Kadi, 2000) bulgusuna
rastlanmistir. Doyle, (1986) ise devamsizligin nedenlerini, 6grencilerin etkinlikleri dnemsiz ve sikici bulmasi,

ogretmenlerin yeterliklerinin ve anlayislarinin disik olmasi, okulun otoriter yonetimi olarak sinirlandirmistir.

Yeterli ve dogru kaynaklarin yoksunlugu da katilimcilarin biylk bir kisminin Gzerinde goris birligi icinde
olduklari bir sorundur. Bu durumun 6gretmenleri gogu zaman kaynaklarin fotokopilerini cekmek gibi zaman alici
ve dgrenci icin de sikici olarak goriilen bir yola ittigi tespit edilmistir. Ogretimde arac¢ kullaniminin akademik
ortamlarda 6grenmeyi saglayarak akademik basariyi artirdigina iliskin kanitlar mevcuttur (Akgay, Tlysiz &
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Feyzioglu, 2003; Clements, 1999; Fidan, 2008; Riza, 2000). Bununla birlikte arag-gerecler firsat esitligi
saglamaya da yardimci olurlar (Demirel, Seferoglu & Yagci, 2001; isman, 2005; Kosar vd. 2003). Bu cercevede
yeterli ve dogru kaynaklarin eksikligi dnemli bir sorundur. Alanyazinda kaynak ve arag-gereg¢ eksikligini dnemli

bir sorun olarak ele alan baska calismalara da rastlanmistir (Géksu & Giilcii, 2016; Unsal & Korkmaz, 2016).

Sinavlara hazirlanan 6grencilerin bir dersten ¢ikip baska bir derse girme telasiyla belirli bir stire sonra bikkinlik
ve yorgunluk yasadiklarinin altini ¢izen 6gretmenler disiplin sorunlarinin varligina da vurgu yapmistir. Hafta igi
35 saat derse ek olarak kurs almalarinin, gogu 6grencinin haftanin yedi giini de okula devam etmelerinin onlar
icin yorucu oldugunu ifade etmistir. De Silva (1994) yaptigi ¢calismada 6grencilerin bazen okuldan sonra saglikh
bir sekilde beslenemeye ve dinlenmeye firsat bulamadan destek egitimlere devam ettiklerini, evlerine geg ve
yorgun dondiklerini belirtmistir. Bray (2007) de calismasinda destek egitimlere katilmanin 6grencilerde

yorgunluga sebep oldugunu 6ne slirmustr.

Bazi 6gretmenler, kurslarin lcretsiz olmasini, kurslara gereken énemin verilmedigi dislincesiyle sorun olarak
dile getirmislerdir. Bir bedel 6denmedigi icin hem aile hem de 6grenci tarafindan kolaylikla ihmal edilebildigi
vurgulanmistir. Canpolat ve Koger (2017) de kurslarin lcretsiz olmasinin kursa katilimi ve ilgiyi azalttigini ifade
etmistir. Ogretmenlerin calisma saatlerinin ve giinlerinin artmasinin kendilerine zaman ayirmalarina engel

oldugu, sosyal hayatlarini kisitladigi ortaya gikan bulgular arasindadir.

Bu calismada son olarak, 6gretmenlerden destekleme ve yetistirme kurslarinin uygulamasini verimli hale
getirecek dneriler alinmistir. Ogretmenler, kendilerine gerekli materyallerin (deneme sinavlari, soru bankalari
gibi) ya da materyale ulasmak icin maddi kaynagin saglanmasini, okullarda belirli araliklarda deneme
sinavlarinin yapilmasini, yariyil tatilinin kisa tutulmasi gerektigini, kurslara sportif ve kiiltirel etkinliklerin
eklenebilecegini, velilerin stirece dahil olmasini 6nermislerdir. Alanyazinda bu sonuglari destekleyen cesitli
arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Canpolat ve Kécer (2017) dgrencilerin sinav kaygilarini azaltmak icin ilke
genelinde aylik denemeler yapilabilecegini belirtmisler, Heyns ise 6grenmenin bir stire¢ olduguna vurgu yaparak
edilen kazanimlarinin kalici olabilmesi icin 6grenmeye fazla ara verilmeden devam edilmesi gerektigini
vurgulamistir  (Heyns, 1987). Egitimcilerin ve ailelerin ortak kanilarindan biri de egitim surekli oldugunda
ogrencilerin en iyi sekilde 6grendigidir (Cooper, 2003). Bununla birlikte, esas olan 6grencilerin zamani nasil
kullandiklaridir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme zorluklarini giderici dnlemlerin alinmasinin ve 6gretmenlerin
sinif yonetimi becerilerinin gelistirilmesinin gerekliliginden s6z edilebilir (Gokge, 2012). Goksu ve Giilci'ye
(2016) gore kurs siireci boyunca ilgi ve motivasyonun sirekliligini devam ettirmek amaciyla sosyal etkinlikler de

sirece dahil edilmelidir.

Ogretmenler kurslara devamsizligin &nlenmesi icin 6grencilerin belirli miktarlarda tcret 6édemesinin yararli
olacagini belirtmisler bu 6demenin onlarin kurslari daha fazla 6nemsemesine neden olacagini diisinmislerdir.
Devamsizhigin 6nlenmesi amaciyla, 6grencinin okul ici ve disi sorunlariyla ilgilenme, 6grenciye sorumluluklar
verme ve onu 6nemseme, rehber 6gretmenlerin ve sinif 6gretmenlerinin birebir ilgisi, devamsizlik takibi ve
kanuni yaptirimlar devamsizligi 6nlemede alinacak énlemler iken arastirmaya katilan 6gretmenler devamsizligin
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onlenmesi amaciyla Ogrencileri kurslara Ucret 6deyerek gelmelerine ve devam takibi uygulamalarina
deginmislerdir. Canpolat ve Koger’in (2017) arastirmasinda da Ogretmenler, kurslardan (icret alinmasi

gerektigine vurgu yapmiglardir.
ONERILER

Bu ¢alismanin bulgulari ortaokullarda uygulanan destekleme ve yetistirme kurslarinin planlama siirecinde
yeterince demokratik davraniimadigini ortaya koymaktadir. Bu bulgudan hareketle, farkli ve daha genis
orneklemelerde durum nedir sorusuna odaklanilabilir. Bu sayede kurslarin verimlili§ine golge dusiren anti
demokratik uygulamalarin ¢6zimi igin 6neriler sunulabilir. Ayrica sonuglara gére, destekleme ve yetistirme
kurslari halihazirda basarili olan 6grencilere ivme kazandirmakta ancak digerlerinde belirgin bir fark yaratmis
gorunmemektedir. Bu galismanin bir sonraki adimi okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin destekleme
ve yetistirme kurslarina iliskin géruslerini okul ve sinif icindeki gergek pratiklerle karsilastirmak, olabilir. Boylesi
bir karsilastirma ile 6grenci basarisindaki artisin karsilastirmasi da dahil olmak tizere Turkiye’de bu kurslarin

dogasinin anlasiimasina isik tutabilir.
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