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ABSTRACT

The aim of the study is to investigate the effect of systematic learning on student achievement in
teaching Unit “On the Phone” in scope of Vocational Foreign Language Course. Pre-test/post-test
control group model and quasi-experimental design was used in the research. The study was
carried out on senior students at Marketing Program at Vocational College, Nevsehir Haci Bektas
Veli University in 2012-2013fall semester. Experimental and control groups were determined
randomly. The Achievement Test for Vocational Foreign Language Course was used. Independent
samples t-test was used to investigate neutrality of the groups in terms of pre-test average; and
thus, the groups were found to be neutral. According to the analyses made after the
experimental process, there were statistically significant differences between achievement
scores at knowledge level, application level and total achievement of the groups in favour of
experimental group. However, there was not a significant difference in terms of comprehension
level. Therefore, systematic learning can be considered to be more effective than traditional
instruction in terms of objectives at knowledge and application level, but not at comprehension
level. As a consequence, systematic learning is more effective than traditional instruction since
total achievement is higher in experimental group than it is in control group.
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ONLiSANS DUZEYiNDE DizGELi EGiTiM YONTEMiNiN OGRENCI ERiSiSINE ETKiSi*

0z

Bu arastirmanin amaci, Mesleki Yabanci Dil dersi “Telefonda Konusma” (nitesinin 6gretim
surecinde uygulanan dizgeli egitim yonteminin 6grenci erisine etkisini incelemektir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu,
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Meslek Yiiksekokulu’nda 2012-2013 giiz yariyihinda Mesleki
Yabanci Dil dersini alan 2. sinif Pazarlama Programi Normal Ogretim ve ikinci Ogretim 6grencileri
olusturmaktadir. Bu iki sinif arasindan sans yoluyla deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Veri
toplama araci olarak Mesleki Yabanci Dil Dersi Basari Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin denkligini arastirmak amaciyla, her iki grubun 6ntest puan ortalamalari bagimsiz t
testi ile karsilastirilmis ve gruplarin denk oldugu gorilmustir. Deneysel uygulamanin ardindan
yapilan analizlere gore, gruplarin bilgi, uygulama ve toplam erisi puani ortalamalari agisindan
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ancak kavrama duzeyi
acgisindan, gruplar arasinda anlamli farkliik olmadigi gérilmustir. Bu verilere dayanarak, dizgeli
egitimin bilgi ve uygulama dizeyi kazanimlarda daha etkili oldugu soylenebilir. Sonug olarak,
gruplarin toplam erisi puani ortalamalarinda farklihk gorildigu icin dizgeli egitim ydntemin
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu sonucuna variimistir.

Anahtar Kelimeler: Onlisans, mesleki yabanci dil, dizgeli egitim yéntemi, erisi.

'Bu makale, 22. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay’’'nda sézIi bildiri olarak sunulmustur.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Systematic learning was developed by S6nmez (2004). According to him, no single instructional method can be
right or successful in instruction. He proposed that all activities can be changed during instructional process in
accordance with the instructional conditions and environment. Systematic learning is a dynamic process
consisting of behavioral objectives, content, instructional process, evaluation and feedback. In systematic
learning, lesson plan should contain nine different stages. They are (1) attention, (2) motivation, (3) overview,

(4) transition, (5) lesson development, (6) summary, (7) remotivation, (8) closure and (9) evaluation.

The aim of the study is to investigate the effect of systematic learning on student achievement in teaching Unit
“On the Phone” in scope of Vocational Foreign Language Course. In order to achieve the aim of the study the

following questions are put forward:

1. Is there a significant difference between the experimental and the control group in terms of student
achievement at knowledge level?

2. s there a significant difference between the experimental and the control group in terms of student
achievement at comprehension level?

3. Is there a significant difference between the experimental and the control group in terms of student
achievement at application level?

4. Is there a significant difference between the experimental and the control group in terms of total
student achievement?

Method

Pre-test/post-test control group model and quasi-experimental design was used in this study to determine the
effect of systematic learning on student achievement. The researcher herself taught Vocational Foreign
Language Course in both groups. The researcher taught in accordance with systematic learning in experimental

group while she taught traditionally in control group.

The study was carried out on senior students at Nevsehir Haci Bektas Veli University Vocational College in
2012-2013 fall semester. Before the experimental study, four different programs the researcher taught were
analyzed and compared in terms of pre-test scores. After the analyses, it was found out that the students
studying in Marketing Program were neutral. The groups were determined randomly as experimental and
control. While 13 students were female and 10 students were male in experimental group, 10 students were

female and 12 students were male in control group.

The achievement test was developed by the researcher. First of all, behavioral objectives (knowledge,
comprehension and application levels) were determined for unit “On the Phone” in scope of Vocational Foreign

Language Course. Second, questions in line with behavioral objectives were prepared. The opinions of experts
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were taken into consideration about both behavioral objectives and questions. A pilot study was carried out in
order to determine reliability of the achievement test and KR-20 was found as .90. The achievement test

comprised of 30 questions.

The experimental study was carried out for seven weeks. The students were taught in accordance with the
lesson plans designed for systematic learning in experimental group. The students in control group were taught

traditionally.
Findings (Results)

The aim of the study is to investigate the effect of systematic learning on student achievement in teaching Unit
“On the Phone” in scope of Vocational Foreign Language Course. The analyses show that while average
achievement score at knowledge level was 4.38 in experimental group, it was 2.13 in control group (t=3.05;
p<0.05). The finding revealed that there was a significant difference between groups in terms of student

achievement at knowledge level on behalf of experimental group.

The second finding of the study revealed that average achievement score at comprehension level was 2.30 in
experimental group and it was 2.81 in control group (t=-.92; p>0.05). There was not a significant difference

between groups in terms of student achievement at comprehension level.

The next finding of the study displayed that average achievement score at application level of experimental
group was 8.30 and that of control group was 5.77 (t=2.16; p<0.05). As seen, average achievement score at
application level in experimental group was higher and there was a significant difference between groups in

terms of student achievement at application level on behalf of experimental group.

When it comes to the last finding of the study, average achievement score for the whole test (knowledge,
comprehension and application levels) was 15.00 in experimental group and it was 10.77 in control group
(t=2.23; p<0.05). There was a significant difference between groups in terms of total student achievement on

behalf of experimental group.
Conclusion and Discussion

The first finding revealed that there was a significant difference between groups in terms of student
achievement at knowledge level on behalf of experimental group. In other words, systematic learning was
more effective than traditional instruction at knowledge level. On the one hand, the finding is parallel with
previous findings (Eldemir, 2012; Sezginsoy, 2011; Kigukoglu, 2007; Takkag, 2007; Piji, 2006; Kocak, 2004;
Memisoglu, 2003; Alacapinar, 2001; Kayabasi,1997). On the other hand, a study comparing systematic learning
and traditional instruction (Pas, 2004) and another one comparing systematic learning and constructivism
(Ontas, 2014) found out that there was not a significant difference between groups in terms of student

achievement at knowledge level.
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The second finding of the study showed that there was not a significant difference between groups in terms of
student achievement at comprehension level. The finding can be interpreted that systematic learning was not
more effective than traditional instruction for behavioral objectives at comprehension level. There are similar
findings in the literature (Ontas, 2014; Takkag, 2007; Kayabasi,1997). On the contrary, the finding does not
match up with the findings of some other studies (Eldemir, 2012; Sezginsoy , 2011; Kiicikoglu, 2007; Piji, 2006;
Pas, 2004; Kogak, 2004; Memisoglu, 2003).

The third finding displayed that average achievement score at application level in experimental group was
higher and there was a significant difference between groups in terms of student achievement at application
level on behalf of experimental group. That is, systematic learning was more effective than traditional
instruction at application level. On the one hand, the finding is parallel with previous findings (Ontas, 2014;
Takkag, 2007; Piji, 2006; Pas, 2004; Kocak, 2004; Memisoglu, 2003; Kayabasi, 1997). On the other hand,
Sezginsoy (2011) found out that there was not a significant difference between groups in terms of student

achievement at application level.

The last finding of the study depicted that there was a significant difference between groups in terms of total
student achievement on behalf of experimental group. The finding can be interpreted that systematic learning
was more effective than traditional instruction in terms of total student achievement. Moreover, previous
studies support the finding of the study (Korkmaz Toklucu ve Tay, 2016;0ntas, 2014; Eldemir, 2012; Sezginsoy ,
2011; Alacapinar, 2007; Kuglikoglu, 2007; Takkag, 2007; Kogak, 2004; Pas, 2004; Memisoglu, 2003;
Kayabasi,1997).

Although the findings of the study cannot be generalized since it was a quasi-experimental research, some

suggestions were made for researchers to guide further studies.

1. Researchers should carry out studies to reveal the effect of systematic learning in different courses at
vocational colleges.

2. The effect of systematic learning on retention and attitude may be investigated in further studies to
be held at vocational colleges.

3. Students’ opinions may be examined about the process of systematic learning in further studies.
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GiRIS

Son yillardaki teknolojik gelismelerin 6nemli bir sonucu olarak bireyler; mesleki, sosyal ve kisisel gelisimlerini
yasamlari boyunca devam ettirmekle sorumludur. Bireylerin kendilerini her agidan surekli gelistirme ihtiyaci
yasam boyu 6grenmeyi gerekli kilmaktadir. Yasam boyu 6grenme de, bireyin 6grenmeyi 6grenmesine bagh bir
olgudur. Bireylerin glinlik yasamlarinda ve is dinyasinda karsilastiklari sorunlari fark edebilmeleri,
tanimlayabilmeleri, bu sorunlara ¢éziimler ve projeler lireterek verimli sonuglar ortaya koyabilmeleri, 6gretim
sureglerinde bu becerileri edinmelerine ve kullanma sansi bulmalarina baglidir. Bu becerilerin gelistirilmesi igin,
egitimde Ust diizey bilissel siireglere odaklanmak gerekmektedir. Ust diizey bilissel siireclere odaklanan bir
egitim anlayisi, 6grencilerin ihtiya¢g duyduklari bilgiye kendilerinin ulasmasi, ulastiklari bilgiyi degerlendirip
yeniden yapilandirarak gercek yasamda karsilastiklari durumlarda kullanmalarini saglayacaktir. Dizgeli egitim,

ogrencileri bu bilgi ve becerilerle donatabilecek bir egitim modeli olarak degerlendirilebilir.

Dizgeli egitim, Veysel Sonmez tarafindan tim 6grenme-6gretme kuram, yontem, strateji ve tekniklerin ilkelerini
degerlendirerek; kisisel deneyimlerinden, yiksek lisans ve doktora tezlerinin verilerinden yola cikarak
dlzenleyip gelistirdigi bir ders plani modelidir (S6nmez, 2004). Olabilirlik felsefesine dayanan dizgeli egitimde,
evrende her sey olabilir gériisii temele alinmistir. Egitim ortaminda 6grenciler tek bir strateji, yontem ve teknik
kullanilarak 6grenebilecekleri gibi, birden fazlasinin kullaniimasiyla da oOgrenebilirler. Tam tersi de gecerli
olabilir; yani, bilinen butln yollar kullanildigl halde, 6grenci bir davranigi 6grenemeyebilir. Bazen 6grenciler
o0grenecekleri konu veya konulari segip belirleyebilecegi gibi, bazi durumlarda 6grenecekleri nceden belirlenip
onlara sunulabilir. Bazen bir 6grencinin neyi, ne zaman, nerede ve kimden 6grenecegi belli olmayabilir.
Ogrenciler, bazen bilgiyi bulup, kullanip yeniden olusturamayabilir ya dadaha &nce edinilen bilgi hep ayni
kalabilir. Bazi bilgi, beceri ve duyuslar ise aninda degisebilir. Kisacasi, dizgeli egitime gore egitim ortaminda her

sey olabilir (Alacapinar, 2016).

Sénmez (2004) bu kadar olasilik olabilecegini dile getirerek tam 6grenmenin gerceklesebilmesi amaciyla,

gelistirdigi modelde bazi ilkeler belirlemistir. Sonmez (2004), dizgeli egitimin ilkelerini su sekilde siralamistir:

=

Hicbir kuram, 6grenme ve 68retmeyi tek basina timduyle agiklayamamaktadir.

2. Her davranis (bilissel, duyussal, devinissel, sezgisel) tek bir kuram, yéntem ve teknikle kisiye
ogretilememektedir.

Ayni davranisi 6grenmek farkl kisilerde farkli yollarla gergeklesir.

Tek bir etkinlikle kalici davraniglarin 6grenilmesi zordur.

Davranisin niteligi ve dlizeyi degisince kuram, strateji, yontem ve teknik de degismelidir.

Ogrenme ortaminda inite temele alinmali ve diger derslerle iliski kurulmalidir.

N o v & w

Ogretmen ydnlendirici olmalidir.
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Dizgeli egitim yontemi, egitim biliminin ilkelerine gore belirlenmis hedef davranislar, icerik, egitim ve sinama
durumlari ve donitten olusan dirik bir yapidir. Dizgeli egitimde, hedef-davraniglar biligsel, duyussal, devinissel
ve sezgisel olarak dért alanda toplanir. Bu alanlar birbirine bagl ve birbirini destekler niteliktedir. icerik, hedef
davranislardan yola ¢ikarak ¢agdas bilimsel, sanatsal, felsefi bilgiyle yapilandiriimis, 6grenci hazirbulunusluk
diizeyine uygun, Unite temelli ve diger alanlarla iliskili bicimde hazirlanir. Egitim durumlarinda, hedef
davranislarin diizeyine uygun 6gretme-6grenme strateji, yontem ve teknikleri kullanilarak 6grenciye ipucu,
donit, pekistire¢ ve duzeltmeler verilir. Sinama durumlari, ¢cok boyutlu olarak hazirlanir ve 6grencilerin bitiin
olarak degerlendirilmesini esas alir. Dizgeli egitim yonteminde, ders planlari dikkat cekme, gidileme, gézden
gegirme, gegis, gelistirme, Ozet, tekrar glidileme, kapanis ve degerlendirme asamalarindan olusur (S6nmez,
2004).Alanyazinda yapilan birgok c¢alismada dizgeli egitimin etkililigi farkl egitim kademeleri ve farkli dersler
kapsaminda deneysel calismalarla (Korkmaz Toklucu ve Tay, 2016; Firat Durdukoca, 2016; Sentiirk, 2015a;
Sentiirk, 2015b; Aslan ve Kazu, 2015; Ontas, 2014; Eldemir, 2012; Kiipana, 2012; Sezginsoy, 2011; Kapicioglu ve
Sénmez, 2011; Takkag, 2007; Kiglkoglu, 2007; Piji, 2006; Pas, 2004; Kogak, 2004; Cetin, 2003; Memisoglu,
2003; Alacapinar, 2001; Kilig, 2000; Kayabasi,1997) kanitlanmustir.

Yiksekogretim oOnlisans dlzeyinde, 6grencilerin  blylk bir kismi sinavsiz gecis ile programlara
yerlestirilmektedir. Bu durum, 6grenci basarisinin genel olarak diisiik olmasina sebep olmaktadir. Ozellikle,
yabanci dil 6grenme konusunda ilgisiz olan 6grencilerin, bu derslerde sikildiklari, derse aktif olarak
katilmadiklari ve dolayisiyla yabanci dil derslerinde genel olarak basarisiz olduklari uzun yillardir bir meslek
yiiksekokulunda ingilizce okutmani olarak gdrev yapan arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Bu gdzlemler
sonucu, 6grencilerin derse aktif katilimlarini ve dolayisiyla basarilarini arttirmak amaciyla, yiksekégretim
Onlisans dlzeyinde dizgeli egitim yonteminin kullaniimasinin 6grencilerin duyu organlarini kullanarak ve
yasayarak 6grenmesini saglamak icin etkili bir yol oldugu distntlmastir. Cinkl 6gretim slrecinde, 6grencilerin
bilgiyi kullanacaklari gergek yasam durumlarinin olusturulmasi ve 6gretmenin bir yol gosterici olarak onlara
destek olmasi oldukga 6nemlidir. Ogretimin gerceklesmesi icin, konunun dgrencide bilgi ve beceri olusturmasi;
bu bilgi ve becerinin olusmasi icin de 6grencinin duyu organlarini kullanarak 6gretime aktif bir sekilde katiimasi
gerekmektedir. Ayrica, bireyler okuduklarinin %10’unu; duyduklarinin %20’sini; gordiklerinin %30’unu; hem
gorip hem duyduklarinin  %50’sini; gorip, duyup, soylediklerinin %80Q’ini; gorip, duyup, soyleyip,
dokunduklarinin %90’in1; gorlp, duyup, soyleyip, dokunup, yaptiklarinin %95’ini hatirlamaktadir (Demirel,
2010).

Dizgeli egitim yaklasimi, kuram, yontem ve tekniklerin bir derste nasil kullanilacaginin gosterildigi ve
yaptlandirilip sunuldugu bir yaklasimdir. Ayrica, 6grencilerin, dizgeli egitim yonteminin kapsamli asamalarindan
yararlanilarak yabanci dil dersini sevmelerinin, 6grenci hazirbulunusluk diizeyine uygun strateji, yontem ve
teknikler kullanilarak basarabileceklerini hissetmelerinin, degisik etkinliklere yer verilerek derse aktif
katilimlarinin saglanabilecegi diisiincesinden hareketle, bu ¢alismada Mesleki Yabanci Dil dersinde dizgeli egitim
yonteminin uygulanmasina karar verilmistir. Clink{ dizgeli egitimi temel alinarak hazirlanan bir ders planinda,

bir saatlik derste; konusma, tartisma, yazi, resim gibi araglarla ifade etme, uygun ve degisik akil ylritme
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yollarini kullanma, anket, goriisme, gézlem yapma, resim, pano, afis hazirlama, resim setleri, filmlerle
desteklenmis ortamlar sunma, rol yapma, vyaratict dramayla 6grendiklerini sinif ortaminda gosterme,
arkadaslariyla birlikte calisma, 6grendiklerini sergileme, sezgilerini kullanmaya yardimci olacak etkinliklere yer

verilmektedir (S6nmez, 2004).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, yliksekdgretim onlisans dizeyinde Mesleki Yabanci Dil dersi “Telefonda Konusma”
Unitesinde, dizgeli egitimin 6grenci erisine etkisini belirlemektir. Bu amaglara ulasmak igin, calismada asagidaki
sorularin cevaplari aranmistir:

1. Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim yapilan grubun bilgi diizeyi
erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim yapilan grubun kavrama
diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

3. Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim yapilan grubun uygulama
diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

4. Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim yapilan grubun toplam erisi

puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Dizgeli egitim yontemi ile ilgili daha 6nce yapilmis arastirmalarda, calisma grubunu ilkdgretim 6grencileri
(Korkmaz Toklucu ve Tay, 2016; Sentiirk, 2015a; Sentiirk, 2015b; Aslan ve Kazu, 2015; Ontas, 2014; Sezginsoy,
2011; Kapicioglu ve Sénmez, 2011; Takkag, 2007; Kogak, 2004; Cetin, 2003; Memisoglu, 2003; Alacapinar, 2001;
Kilig, 2000) ile 6gretmen adaylari (Firat Durdukoca, 2016; Eldemir, 2012; Kiipana, 2012; Kiigiikoglu, 2007; Piji,
2006; Pas, 2004; Kayabasi,1997) olusturmaktadir. Bu nedenle, yapilan c¢alisma, yilksekoégretim onlisans
diizeyinde dizgeli egitim yonteminin asamalarina uygun olarak dizenlenmis 6gretim ile geleneksel 6gretimi
karsilastiran ilk ¢alismalardan biri olmasi bakimindan énemlidir. Bu agidan, bu ¢alismanin alan yazindaki boslugu

doldurmaya katki saglayacagi distintlmustar.
YONTEM
Model

Bu arastirmada, yiliksekégretim oOnlisans dizeyinde dizgeli egitim yodnteminin 6grenci erisisine etkisi
degerlendirilmistir. Arastirmada, &n test-son test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullaniimistir. Ogrencilerin
deney ve kontrol gruplarina atanmasinda, 2012-2013 giiz yariyiinda Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Meslek Yiksekokulu’ndaki mevcut siniflara bagh kalinmistir. Deney grubunda dizgeli egitim yontemi
asamalarina uygun olarak diizenlenmis 6gretim yapilirken, kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir.
Ogretim etkinlikleri her iki grupta da arastirmaci tarafindan yiritilmistir. Her iki gruba da deneysel islem

Oncesi On test olarak Mesleki Yabanci Dil dersi “Telefonda Konusma” Unitesi ile ilgili basari testi uygulanmustir.
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Deneysel islemin sonunda her iki gruba da bu test son test olarak uygulanmistir. Arastirmada kullanilan

deneysel desenin simgesel goriiniimii Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Gruplar On Test Yontem Son Test
Go O X Oc2
GK oKl OKZ

Calisma Grubu

Arastirma; 2012-2013 giiz yariyilinda, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Meslek Yiiksekokulu Pazarlama
Programi 2. sinif 6grencileriyle yiritilmistir. Uygulama &ncesi siniflar arasindan seckisiz olarak deney (ikinci
Ogretim) ve kontrol (Normal Ogretim) gruplari belirlenmistir. Arastirmanin deney grubunda 3 kiz ve 10 erkek
olmak (izere toplam 13 6grenci bulunurken, kontrol grubunda ise 10 kiz 12 erkek olmak Uzere toplam 22

6grenci bulunmaktadir.

Gruplarin Denkligi

Gruplarin denkligini arastirmak amaciyla, her iki grubun Ontest puan ortalamalari bagimsiz t testi ile

karsilastiriimistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X S.S. t P
Bilgi Deney 13 2.53 1.26

Kontrol 22 2.77 1.71 ~42 67
Kavrama Deney 13 4.53 1.39

Kontrol 22 3.72 1.35 1.69 09
Uygulama Deney 13 .23 .59

Kontrol 22 1.09 2.40 125 21
Toplam Deney 13 7.30 2.09 -5 80

Kontrol 22 7.59 3.73

Tablo 2’de goruldigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin dntest bilgi diizeyi puan ortalamalarinin 2.53; kontrol
grubundaki 6grencilerin 6ntest bilgi diizeyi puan ortalamalarinin 2.77 oldugu; deney grubundaki 6grencilerin
ontest kavrama diizeyi puan ortalamalarinin 4.53; kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest kavrama diizeyi puan
ortalamalarinin 3.72 oldugu; deney grubundaki 6grencilerin dntest uygulama diizeyi puan ortalamalarinin .23;
kontrol grubundaki 6grencilerin ontest uygulama diizeyi puan ortalamalarinin 1.09 oldugu goérilmektedir.
Ayrica deney grubundaki 6grencilerin 6ntest toplam puan ortalamalarinin 7.30; kontrol grubundaki 6grencilerin
ontest toplam puan ortalamalarinin 7.59 oldugu gorilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin dntest puan
ortalamalari arasinda bilgi (t=-.42, p>.05), kavrama (t=1.69,p>.05), uygulama (t= -1.25, p>.05)dizeyleri ve
toplam (t=-.25,p>.05) erisi diizeyleri agisindan anlaml bir fark bulunmamaktadir. Bu verilere dayanarak, deney

ve kontrol gruplarinin denk oldugu séylenebilir.
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Veri Toplama Araci

Calismada veriler, Mesleki Yabanci Dil dersi “Telefonda Konusma” unitesi igin tasarlanan dizgeli 6gretim
programina uygun Mesleki Yabanci Dil dersi basari testi ile toplanmigtir. Basari testini hazirlamak amaci ile
Mesleki Yabanci Dil dersi “Telefonda Konusma” Unitesi ile ilgili batin hedef-davranislar (bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyi) belirlenmis ve belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke tablosu dikkate alinarak coktan se¢meli
test maddeleri yazilmistir. Testte yer alan her bir soru icin dort segenek belirlenmistir. Kapsam gegerligini
arttirmak icin, bu dersi veren ingilizce okutmanlari ve program gelistirme uzmanlarinin gériisleri dogrultusunda,
gerekli dizeltmeler yapilarak basari testinin deneme formu hazirlanmistir. Hazirlanan deneme formu; bu
Unitelerin islendigi baska bir programda 6grenim goren ve arastirmanin yapildigi gruba denk bir 6grenci
grubuna uygulanmistir. Her bir soru maddesinin madde ayiricilik glici, madde gliglik analizi yapiimistir. Madde
ayiriciik indeksi .30 ve Ustiinde degere sahip olan sorular teste alinmistir. Madde guiclik indeksi .20" nin altinda
ve .80'nin lzerinde degere sahip olan sorular testte alinmamistir. Basari testinin KR-20 giivenirligi .90 olarak
hesaplanmistir. 30 adet sorudan olusan basari testinin son halinde, bilgi diizeyindeki hedef-davraniglari lgen
11 adet, kavrama dizeyindeki hedef-davranislari 6lgen 9 adet ve uygulama dlzeyindeki hedef-davranislari

Olcen 10 adet soru yer almaktadir.
Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizinde, SPSS 20 paket programi kullaniimistir. Ogrencilerin éntest, sontest ve erisi puan
ortalamalarinin karsilastirlmasinda, bagimsiz 6rneklem t-testinden faydalanilmistir. Ogrencilerin &ntest,
sontest ve erisi puan ortalamalari karsilastirilirken, bilgi (11 adet soru), kavrama (9 adet soru) ve uygulama (10
adet soru) dizeyindeki hedef-davranislari 6lgen sorular 6nce her biri birer boyut olarak ayri ayn
degerlendirilmis, daha sonra testte yer alan tim sorulardan alinan puanlar bir bitiin olarak (toplam 30 adet

soru) degerlendirilmistir.

islem

Onlisans programlarinda yer alan Mesleki Yabanci Dil dersinin “Telefonda Konusma” {initesi icin dizgeli egitime
gore O0gretim tasarimi hazirlanmistir. Dizgeli egitime uygun 6gretim tasarimi hazirlanirken hedef-davranislar,
icerik, egitim durumlari ve degerlendirme boyutlari géz éniinde bulundurulmustur. Hedef-davranislar bilissel,
duyussal, devinissel ve sezgisel olarak belirlenmistir. Bu alanlar birbirine bagl oldugu icin, hedef-davranislar
birbirini destekler nitelikte belirlenmis ve belirtke tablosu olusturulmustur. Hedef davranislardan hareketle;
ogrenci hazirbulunusluk diizeyine ve 6grenci ihtiyaglarina uygun, Gnite temel alinarak ve 6zellikle internet
kaynaklari kullanilarak icerik olusturulmustur. icerik, basitten karmasiga, soyuttan somuta, bilinenden
bilinmeyene, kolaydan zora dogru olacak sekilde diizenlenmistir. icerik belirlendikten sonra, dizgeli egitim
yontemine uygun ders planlari hazirlanmistir. Ders planlari; dikkat ¢cekme, giidileme, gbzden gecirme, gegis,
gelistirme, 6zet, tekrar giidileme, kapanis ve degerlendirme asamalarindan olusmustur. Ogretme-6grenme

surecinde, belirlenen hedef-davranislarin diizeyine gére uygun 6gretme-6grenme strateji, yontem ve teknikleri
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kullanilarak 6grenciye ipucu, donit, pekistire¢ ve dizeltmeler verilmistir. Degerlendirme boyutunda, yapilan
Ogretimin basariya ulasip ulagsmadigini tespit etmek amaciyla dizgeli egitim esas alinarak hazirlanan goktan
secmeli basari testi kullanilmistir.  Hedef-davraniglarin belirlenmesinde, igerigin olusturulmasinda, ders
planlarinin hazirlanmasinda ve basari testinin hazirlanma asamalarinda Prof. Dr. Veysel Sonmez ve Dog. Dr.

FUsun Gllderen Alacapinar’in gorusleri alinmistir.

Deneysel calisma, 2012-2013 giiz yariyihinda, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Meslek Yiiksekokulu 2. sinif
ogrencileri Gzerinde gergeklestirilmek tzere planlanmistir. Uygulama oncesi, okulda bulunan ve arastirmacinin
dersine girdigi dort programa bu arastirma icin dizgeli egitime uygun olarak hazirlanmis, gegerlik ve glvenirlik
calismalari yapilmis basari testi uygulanmis ve bu programlar ©ntest puan ortalamalari agisindan
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar sonucunda, Pazarlama Programi 2. sinif Normal Ogretim ve ikinci Ogretim
dgrencilerinin birbirine denk oldugu gériilmistiir. Bu dgrencilerden segkisiz olarak Pazarlama Programi ikinci
Ogretim 6grencileri deney grubu; Pazarlama Programi Normal Ogretim 6grencileri kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Arastirma slirecinde, deney ve kontrol gruplarinda tiim etkinlikler arastirmaci tarafindan yirattlmastir. Deney
grubunda, dizgeli egitime uygun olarak tasarlanan 6gretim programi ile ders islenmis, kontrol grubunda ise
geleneksel yontem uygulanmistir. Deneysel ¢alisma, haftada iki ders saati ve yedi hafta olmak Ulzere toplam 14

ders saati boyunca yirGtilmustar.
BULGULAR
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi olan “Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim
yapilan grubun bilgi diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna yonelik
analizler yapilmistir. Her iki grup basari dntest puan ortalamalari agisindan birbirine denk oldugu icin, deney ve
kontrol grubunun bilgi diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Dlizeyi Erisi Puan Ortalamalari

On test Son test Erisi
Grup N X SS X SS X SS t p
Deney 13 2.53 1.26 6.92 2.10 4.38 2.29 305 004
Kontrol 22 2.77 1.71 4.90 2.48 2.13 1.98

Tablo 3’te goriildiiglu gibi, deney grubunun bilgi diizeyi erisi puan ortalamasi 4.38, kontrol grubununki ise
2.13’tdr. Yapilan t testi, deney ve kontrol grubunun bilgi diizeyi erisi ortalamalari arasinda deney grubu lehine
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir (t=3.05; p<0.05). Dizgeli egitim yonetiminin kullanildigi grubun bilgi
diizeyi erisi puan ortalamalari daha yiksektir. Bu bulguya dayanarak, dizgeli egitim ydnetiminin bilgi dizeyi

kazanimlarda daha etkili oldugu séylenebilir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi “Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim yapilan
grubun kavrama dlizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusunu cevaplamak igin,
her iki grup basari dntest puan ortalamalari agisindan birbirine denk oldugu igin, bagimsiz érneklem t-testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavrama Duizeyi Erigi Puan Ortalamalari

On test Son test Erisi
Grup N X SS X SS X SS t p
Deney 13 4.53 1.39 6.84 .55 2.30 1.37 -92 36
Kontrol 22 3.72 1.35 6.54 1.43 2.81 1.68

Tablo 4’te, gruplarin ortalama puanlari arasinda fark olup olmadigini gérmek icin yapilan bagimsiz t testi
sonucunda, deney grubunun kavrama diizeyi erisi puan ortalamasinin 2.30, kontrol grubunun kavrama diizeyi
erisi puan ortalamasinin ise 2.81 oldugu gorilmektedir. Ayrica, hesaplanan t degeri, deney ve kontrol grubunun
kavrama diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark olmadigini géstermektedir (t=-.92; p>0.05). Bu
bulguya dayanarak, dizgeli egitim yonetiminin kavrama dizeyi kazanimlarda geleneksel yénteme gére daha

etkili olmadigi sdylenebilir.

Uglincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin Uglincu alt problemi “Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim
yapilan grubun uygulama dizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna yonelik
analizler yapilmistir. Gruplar basari ontest puan ortalamalari agisindan birbirine denk oldugu i¢in, uygulama
diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem

t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Diizeyi Erisi Puan Ortalamalari

On test Son test Erisi
Grup N X ss X ss X ss t p
Deney 13 .23 .59 8.53 2.43 8.30 2.35 216 037
Kontrol 22 1.09 2.40 6.86 3.44 5.77 3.79

Tablo 5'te goriildugi gibi, deney grubunun uygulama diizeyi erisi puan ortalamasi 8.30, kontrol grubununki ise
5.77’dir. Gruplar arasinda fark olup olmadigini anlamak igin yapilan t testi, gruplarin uygulama diizeyi erisi puan
ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (t=2.16; p<0.05).Dizgeli
egitim yonetiminin uygulandigl grubun uygulama diizeyi erisi ortalamalari daha yiksektir. Bu bulguya

dayanarak, dizgeli egitim yonetiminin uygulama diizeyi kazanimlarda daha etkili oldugu séylenebilir.
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Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin doérdinci alt probleminde “Dizgeli egitim yonteminin kullanildigi grup ile geleneksel olarak 6gretim
yapilan grubun toplam erisi puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.
Gruplar basari 6ntest puan ortalamalari agisindan birbirine denk oldugu icin, bagimsiz 6rneklem t-testi

uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Toplam Erisi Puan Ortalamalari

On test Son test Erisi
Grup N X SS X SS X SS t p
Deney 13 7.30 2.09 22.30 4.09 15.00 5.01 223 032
Kontrol 22 7.59 3.73 18.31 6.63 10.72 5.69

Tablo 6’da gorildiga gibi, deney grubunun toplam erisi puan ortalamasi 15.00, kontrol grubunun toplam erisi
puan ortalamasi ise 10.72°dir. Yapilan t testi, gruplarin toplam erisi puan ortalamalari arasinda deney grubu
lehine anlamh bir farklilk oldugunu gostermektedir (t=2.23; p<0.05). Dizgeli egitim yonetiminin kullanildigi
grubun toplam erisi ortalamalari daha yiiksektir. Bu bulguya dayanarak, dizgeli egitim yonetiminin genel olarak
Mesleki Yabanci Dil dersinin “Telefonda Konugsma” Unitesinin kazanimlarinin edinilmesinde daha etkili oldugu

soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada, yiliksekdgretim onlisans diizeyinde Mesleki Yabanci Dil dersi “Telefonda Konusma” unitesinde,
dizgeli egitimin Ogrenci erisine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla, deneysel bir ¢alisma
yuratilmustir. Yedi hafta siren deneysel calismanin ardindan, deney ve kontrol gruplarinda yer alan

ogrencilerin bilgi, kavrama ve uygulama diizeyleri ile toplam erisileri arasindaki farklar karsilastirilmistir.

Arastirmanin birinci alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda
anlamh bir fark olup olmadigl incelenmis ve deney grubu Ogrencilerinin puanlarinin kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarina gére anlaml derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulguya goére, deney
grubunda gerceklestirilen dizgeli egitim yoéntemi, 6grencilerin Mesleki Yabanci Dil dersinin “Telefonda
Konusma” linitesinde yer alan bilgi diizeyi hedef davranislarini kazanmalarinda daha etkili olmustur. Eldemir’in
(2012) Guizel Sanatlar Egitimi Bolumleri Muzik Egitimi Anabilim Dallari lisans programinda yer alan Geleneksel
Turk Sanat Miizigi dersini alan dgrencilerle yaptigi deneysel calismada; Kiiciikoglu’'nun (2007) Ogretmenlik
Meslegine Giris dersinde birinci sinif 6gretmen adaylari ile yurittiigi doktora tezinde; Piji'nin (2006) Miizik
Ogretmenligi lisans programi tiglinci sinif 6grencileri ile yiiriittigi calismada; Alacapinar (2001)'in “Hayat Bilgisi
Ogretiminde Programlandiriimis Ogretimin Erisi ve Kaliciiga Etkisi” baslkli doktora tezinde ve Kayabasi’nin
(1997) “Programlandiriimis, Diinya Bankasi Egitim Projesi ve Geleneksel Ogretime Goére, Egitim Géren

Ogrencilerin Erisi ve Kalicilik Diizeyleri” baslikli calismasinda benzer sonuglara ulasiimistir.
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Ayni sekilde, 3. sinif hayat bilgisi dersi 6gretim siirecinde uygulanan dizgeli egitim yonteminin 6grencilerin bilgi
dizeyi kazanimlari edinmelerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Kapicioglu ve
S6nmez, 2011). Ayrica, alan yazinda yer alan baska ¢alismalarin sonuglari da bu bulguyu destekler niteliktedir
(Sezginsoy, 2011; Takkag, 2007; Kogak, 2004; Cetin, 2003; Memisoglu, 2003). Bununla birlikte,6. sinif sosyal
bilgiler dersinde dizgeli egitim ile yapilandirmaci yaklasimin (Ontas, 2014) ve 5. sinif sosyal bilgiler dersinde
dizgeli egitim ile geleneksel 6gretimin (Pas,2004) karsilastirildigi deneysel ¢alismalarda, gruplarin bilgi diizeyi

erisi ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Bilgi diizeyi kazanimlar, goriince tanima, sorunca sdyleme, ezberden aynen tekrar etme gibi davranislari kapsar.
Ogrenme siirecinde, tanima ve hatirlama davraniglarimizin temelini olusturur. Tanimadigimiz, hatirlamadigimiz
nesnelerle ilgili olarak ogrenilmis bir davranis gosteremeyiz (Demirel, 2004). Bilginin hatirlanmasi ve
taninmasini saglamak amaciyla yeterince tekrar yapilmasi, 6grenci katiliminin saglanmasi, 6grencilere ipucu,
donit, diizeltme verilmesi, degisik arag-gere¢ ve etkinliklerin kullanilmasi 6nemlidir. Ancak geleneksel 6gretim
etkinliklerinde bu uygulamalara yeterince yer verilmemesinin ve bunlarin dizgeli egitimde ozellikle ise
kosulmasinin bilgi dizeyindeki hedef davranislarin kazanilmasinda kontrol grubuna kiyasla deney grubunda

anlamh bir artis sagladigi sonucuna varilabilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin kavrama diizeyi erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
bulguya gore, deney grubunda gercgeklestirilen dizgeli egitim yontemi, 6grencilerin Mesleki Yabanci Dil dersinin
“Telefonda Konugsma” tnitesinde yer alan kavrama diizeyi hedef davranislarini kazanmalarinda anlamli bir fark
yaratmamistir. Takkag¢’in (2007) ¢alismasinda, dizgeli egitim yonteminin sosyal bilgiler dersinde 5. sinif
ogrencilerinin erisilerine etkisi arastirilmis ve kavrama diizeyi erisi puan ortalamalari arasinda bir fark olmadigi
bulgusuna ulasiimistir. Ontas’'in (2014) calismasinda, dizgeli egitim ydntemi ile yapilandirmaci yaklasim
karsilastiriimis ve 6grencilerin kavrama dizeyi hedef davraniglari kazanmalarinda her iki yontem arasinda
anlamh bir fark bulunmamistir. Ayrica bu bulgu, Kayabasi’'nin (1997) bir Universitenin G¢ farkh egitim
fakiltesinde 6grenim goren birinci sinif 6grencileriyle yirittiglu doktora tezinin sonuglari ile 6rtiismektedir.
Calismada, g farkl 6gretim yontemi uygulanmis ve uygulanan yontemlerin 6grencilerin biligsel alanin kavrama

erisi puan ortalamalari agisindan anlamli bir fark yaratmadigi bulgusuna ulasiimistir.

Bunun yaninda, alan yazindaki bir¢cok calismada, kavrama diizeyi hedef davranislari kazandirmada, dizgeli
egitim yonteminin karsilastirilan diger yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Eldemir, 2012;
Kapicioglu ve S6nmez, 2011; Sezginsoy, 2011; Kiglkoglu, 2007; Piji, 2006; Kogak, 2004; Pas, 2004; Cetin, 2003;
Memisoglu, 2003). Ornegin, Pas (2004), calismasinda ilkégretim besinci sinif dgrencileri ile sosyal bilgiler
dersinde deneysel bir ¢calisma ylriitmus, 6grencilerin kavrama dlzey erisi puan ortalamalarini karsilastirmis ve

deney grubu lehine anlamli fark oldugu sonucuna varmistir.

Kavrama diizeyinde; bilgi diizeyinde kazanilan davraniglarin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi ve bilginin transfer

edilmesi gerekmektedir. Bilgiyi bir baska forma cevirebilme, aciklayabilme, yorumlayabilme, tahmin etme ve
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yordama kavrama diizeyinde gosterilebilecek davranislardir. Ogrencilerin bu kazanimlari elde edebilmesi igin,
onlara farkli strateji, yontem ve tekniklerin kullanildigi zengin 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
gerekmektedir (Demirel, 2004). Kavrama diizeyinde, hem deney hem de kontrol grubunun ortalama puanlari
artmis olmasina ragmen, 6gretim yontemlerinin birinin digerinden daha basarili oldugu yoninde anlamli bir
sonug ortaya ¢itkmamistir. Kontrol grubunda kullanilan 6gretim materyali ile deney grubunda kullanilan 6gretim
materyali aynidir ve igerik hazirlanirken 6zellikle internet kaynaklari kullanilarak hazirlanmistir. Dolayisiyla
kullanilan materyal glincel ve gercek hayat ile baglantilidir. Her ne kadar deney ve kontrol gruplarinda farkh
etkinlikler kullanilmis olsa da, icerik ve materyallerin (6zellikle dinleme pargalari ve videolar) gincel olmasi,
glinlik ve is hayatini kapsayacak sekilde hazirlanmasi, kavrama diizeyi erisileri agisindan deney ve kontrol

gruplari arasindaki farkin anlamli gikmamasina sebep olmus olabilir.

Arastirmanin Uglincl alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin uygulama diizeyi erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve deney grubu 6grencilerinin puanlarinin kontrol grubundaki
Ogrencilerin puanlarina gore anlamli derecede daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Bu bulguya goére, deney
grubunda gerceklestirilen dizgeli egitim yoéntemi, 6grencilerin Mesleki Yabanci Dil dersinin “Telefonda
Konusma” Unitesinde yer alan uygulama dlzeyi hedef davranislarini kazanmalarinda daha etkili olmustur.Bu
bulgu alan yazinda yer alan bircok arastirmanin bulgulariyla paralellik gdéstermektedir (Ontas, 2014; Takkag,
2007; Piji, 2006; Kogak, 2004; Pas, 2004; Cetin, 2003; Memisoglu, 2003; Kayabasi, 1997).0rnegin, Ontas
(2014)’'in “ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Yaklasim ile Dizgeli Egitimin Ogrenci Erisisine Etkisi
Arasindaki Fark” baslikli calismasinda uygulama diizeyi erisi puan ortalamasi agisindan dizgeli egitim ydnteminin
daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgularin aksine; Sezginsoy’un (2011) sosyal bilgiler dersinde
dordiinch sinif 6grencileri ile yuruttigl doktora tezinde ise, dizgeli egitim yonteminin uygulama dizeyi hedef

davranislari kazandirmada mevcut 6gretim yontemine gére anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulasiimistir.

Uygulama diizeyinde kazandirilacak hedef davranislar, uygulayabilmeyi kapsamaktadir. Ogrencilerden, yapma,
calistirma, iliski kurma, kullanma, hazirlama, hesaplama, ilkeyi uygulama ve problem ¢ézmeleri istenir (Demirel,
2004). Deney grubunda kullanilan dizgeli egitimin 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine firsat verdigi,
ogrenciler etkinliklerden ¢ok zevk aldiklari ve boylece derse daha aktif katildiklari i¢in gruplar arasi farkhihigin

anlamli oldugu séylenebilir.

Arastirmanin dordlinci alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin toplam (bilgi+kavrama+uygulama) erisi
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmis ve deney grubu 6grencilerinin puanlarinin
kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarina gére anlamh derecede daha yiksek oldugu belirlenmistir. Bu
bulguya gore, deney grubunda gerceklestirilen dizgeli egitim yontemi, 6grencilerin Mesleki Yabanci Dil dersinin
“Telefonda Konusma” Unitesinde yer alan hedef davranislari genel olarak kazanmalarinda daha etkili olmustur.
Bu bulgu alan yazinda degisik ders ve egitim kademelerinde yapilmis bir¢ok arastirma bulgusu ile 6rtiismektedir
(Korkmaz Toklucu ve Tay, 2016; Aslan ve Kazu, 2015; Ontas, 2014; Eldemir, 2012; Sezginsoy, 2011; Alacapinar,
2007; Kuglkoglu, 2007; Takkag, 2007; Kogak, 2004; Pas, 2004; Cetin, 2003; Memisoglu, 2003; Kayabasi,1997).
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Ornegin, ilkokul ikinci sinif (Sentiirk, 2015a; Sentiirk, 2015b) ve tgiinci sinif (Kapicioglu ve S6nmez, 2011) hayat
bilgisi dersi 6gretim stirecinde uygulanan dizgeli egitim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada
etkili oldugu ve Ogrenilenlerin kalicilhgini sagladigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylan ile
yuratilen bir gcalismada, dizgeli egitim yonteminin geleneksel 6gretime gore 6grencilerin akademik basarilar
Uzerinde daha fazla olumlu etkiye sahip oldugu (Firat Durdukoca, 2016) ve bir baska ¢alismada, dizgeli egitim
yonteminin 6grencilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile okudugunu anlama yetenegini
gelistirdigi(Kilig, 2000)sonucuna varilmistir. Anadolu Lisesi dokuzuncu sinif 6grencileri ile biyoloji dersinde
dizgeli egitim yonteminin yaratici dislnce erisisine etkisinin incelendigi bir arastirmada, dizgeli egitimin
geleneksel egitime gére yaratici diisiinceyi arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir (Ozalemdar,
2013). Ozellikle, Kayabagi’nin (1997) ¢ farkli 6gretim yéntemini karsilastirdigi calismasinda, dizgeli egitim

yonteminin diger iki yonteme gore daha etkili oldugu anlasiimistir.

Genel olarak, 6grencilerin bir bitln olarak tnitenin hedef davranislarini kazanmalarinda dizgeli egitim etkili
olmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin genel olarak unite kapsamindaki hedef davranislari yeterince
kazanamamalari, geleneksel 6gretim etkinliklerinde genellikle diz anlatimin daha sik kullanilmasindan
kaynaklanmis olabilir. Ayrica anlatim yéntemi ile birlikte kullanilabilecek gesitli 6gretim tekniklerinden yeterince

ya da etkili bir sekilde yararlanilamamasi da bu sonucu dogurmus olabilir.
ONERILER

Arastirma sonuglari dikkate alinarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:
1. Dizgeli egitimin 6nlisans diizeyinde farkli derslerdeki uygulamalarini ortaya koyacak arastirmalar yapil-
malidir.
2. lleride yapilacak ¢alismalarda onlisans diizeyinde dizgeli egitimin kalicihiga ve 6grencilerin derse karsi
tutumlarina etkisi incelenebilir.
3. Yapilacak galismalarda onlisans diizeyinde dizgeli egitimin kullaniimasi konusunda 6grenci gorisleri

alinabilir.
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